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RESUMO: O objetivo deste trabalho é realizar uma discussdo no ambito da EaD, acerca das
competéncias e habilidades técnicas necessarias para um docente nas gravacdes de videoaulas,
assim como, os desafios e superacdes. A videoaula é uma importante ferramenta pedagdégica de
interac&o entre o professor e aluno. E por meio desse recurso que os contetidos séo apresentados
e aplicados na pratica, isto é, no dia a dia do educando. Diante desse cenario, este artigo
objetiva analisar o desempenho do professor—apresentador na abordagem de aspectos teéricos
durante a gravagdo de videoaula. O estudo foi realizado na Universidade Estadual do
Maranhdo por meio do seu Nucleo de Tecnologias pra Educacdo, UEMAnet. De modo geral
apresenta um conteudo especifico para os educadores que desejam enveredar no cenario de
gravacoes de videoaulas. Para fundamentacao tedrica utilizou-se 0s conceitos de competéncia
e habilidade de varios autores. A pesquisa analisa as respostas do questionario aplicado a uma
amostra de 15 professores do UEMAnNet que ja gravaram videoaulas. Conclui-se, mostrando
pontos em que os professores apresentam dificuldades durante a produgdo de um video
pedagogico. Estes professores consideram imprescindiveis os pré-requisitos para um bom
desempenho nocenario de gravacdes de videoaulas.
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ABSTRACT: The aim of this paper is to discuss in the context of distance education, about the skills
and technical skills needed for a teaching video classes in recordings, as well as the challenges
and overshoots. The video lesson is an important educational tool of interaction between teacher
and student. It is through this feature that the contents are presented and applied in practice, that
is, on the day of the student. In this scenario, this article aims to analyze the teacher-presenter's
performance in addressing theoretical aspects during the video lesson recording. The study was
conducted at the State University of Maranh&o through its Technology Center for Education,
UEMAnet. Generally has a specific content for educators who want to pursue in the video classes
recordings scenario. For theoretical background we used the concepts of competence and ability
of several authors The research analyzes the responses of the questionnaire applied to a sample
of 15 UEMAnet teachers who have recorded video classes. It follows, showing points where
teachers have difficulties during the production of an educational video. These teachers consider
essential prerequisites for a good performance in video classes recordings scenario.

Keywords: Competencies and Skills. Audiovisual Language. Education Distance Teaching. On-
line.

RESUMEN: EI objetivo de este trabajo es discutir en el contexto de la educacion a distancia,
sobre las capacidades y habilidades técnicas necesarias para un video clases de ensefianza
en las grabaciones, asi como los retos y superaciones. La leccion de video es una importante
herramienta educativa de la interaccion entre el profesor y el estudiante. Es a través de esta
funcion que los contenidos se presentan y se aplican en la practica, es decir, en el dia del
estudiante. En este escenario, este articulo tiene como objetivo analizar el rendimiento del
profesor-presentadora en el tratamiento de los aspectos tedricos durante la grabacién de video
leccion. El estudio se llevo a cabo en la Universidad del Estado de Maranhéo a través de su
Centro de Tecnologia para la Educacion, UEMAnet. Generalmente tiene un contenido especifico
para los educadores que quieren seguir en las clases de grabaciones de video escenario. Para
el fondo tedrico que utilizamos los conceptos de competencia y la capacidad de varios autores
La investigacion analiza las respuestas del cuestionario aplicado a una muestra de 15 UEMAnNet
maestros que han grabado video clases. De ello se desprende, que muestra los puntos donde
los maestros tienen dificultades durante la produccién de un video educativo. Estos profesores
consideran requisitos previos esenciales para un buen desemperio en las clases de grabaciones
de video escenario.

Palabras clave: Competencias y Habilidades . El Lenguaje Audiovisual. Educacién a Distancia.
Profesor en Linea.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo a Distancia (EaD) esta cada vez mais inovando-se com as Tecnologias da
Informacao e Comunicacao (TIC), a qual culmina em novas formas de organizacdo do trabalho,
das relacfes sociais, politicas, e consequentemente educacionais.

Nesseideario, a EaD trouxe atona um novo perfil de profissional, com novas competéncias
e habilidades da area da comunicac¢&o audiovisual, esse novo profissional docente, € conhecido no
meio da educacao on-line, como professor-autor, professor-conteudista e professor-apresentador.

Sendo o educador, um mediador dos processos de aprendizagem, pode-se inferir que
como mediador todo educador passa a ser um comunicador, um colaborador, um indutor que
atua no processo educacional, de modo a estabelecer uma eficaz comunicagao entre ele e o seu
educando.

A capacitacdo dos professores, portanto, levara, efetivamente, ao bom éxito na area de
EaD, pois s6 com uma formacao adequada, eles poderdo atuar com desenvoltura e seguranca
em frente a lente da camera.

Diante do exposto, se faz necesséario ressaltar a relacéo entre os meios de comunicacao
audiovisuais (em especial as videoaulas) e o conhecimento, como artefato preponderante e
facilitador do processo ensino-aprendizagem.

Em se tratando de videoaula, midia empregada na EaD, acredita-se que o uso dela
aplicada de forma integrada ao sistema educativo e a proposta pedagdgica, podera contribuir
para a insercdo de sujeitos reflexivos no cenario atual, além de viabilizar o processo de formacao
na modalidade de educacao a distancia.

A gravacado de uma videoaula para praticas de ensino em EaD tornou-se uma ferramenta
fundamental nas estratégias de comunicacdo. Por meio da linguagem audiovisual é possivel
transmitir conhecimentos para um determinado publico-alvo de maneira absurdamente eficaz.

Daiointeresse emrealizar pesquisa nesta area, pois se acredita que as midias audiovisuais
sejam apenas recursos de apoio, meios e nao um fim e que por si s6 nao transformam a realidade
educacional. Deste modo se faz imprescindivel a figura do professor, na mediacédo do processo
de aprendizagem para o pleno do desenvolvimento cognitivo de seus alunos.

A utilizacao de videoaualas na EaD requer desse profissional do saber, habilidades
e competéncias especificas da area comunicacional audiovisual. Sabe-se que as situacfes
vivenciadas por estes docentes no processo de produc¢éo de videoaulas sdo Unicas, o que requer
uma reflexdo ampla sobre a preparacao desse profissional.

Agravacao de um video paramuitos ndo é umatarefa nada facil. Imagina-se a transposi¢ao
de um professor de ensino presencial para uma pratica de ensino virtual a distancia. Ou melhor,
idealize esse mesmo individuo em estudio, gravando videoaulas para um determinado publico.
Sem duvidas, o medo e a inseguranca seriam um dos maiores entraves para essa nova forma de
ensinar, o qual exigird novos aprendizados e conhecimentos comunicacionais.
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O interesse pelo tema dessa investigacao cientifica surgiu a partir da observacao das
preocupacoes, dificuldades e comportamentos dos professores durante a trajetéria profissional
como Designer Educacional de Videoaulas, no Nucleo de Tecnologias para Educacdo- UEMAnNet-
UEMA. Neste seguimento, a etapa de pré-producdo de uma videoaulas, e entre os bastidores
e gravacdes em estudio, percebia-se em meio as conversas espontaneas, a inseguranca dos
professores frente a camera de gravacdo, dai a intensa necessidade de aperfeicoar estes
docentes para atuarem com competéncia. Observa-se que os professores-apresentadores ainda
nao desenvolveram uma identidade docente em EaD, pois ainda adotam as aproximacfes do

manejo e/ ou postura que comumente sao identificadas no processo.

E nesse contexto, que esse artigo se fundamenta a partir da seguinte problematica: quais
as competéncias e habilidades técnicas fundamentais para um docente em EaD nas gravacdes
de videoaulas?

Pararesponder essa inquietagao utilizou-se como metodologia na pesquisa, a abordagem
gualitativa para se estudar um tema ainda pouco conhecido, quanto aos procedimentos utilizou
pesquisa bibliografica por meio de livros, artigo e teses.

2 RELACAO ENTRE COMPETENCIAS EHABILIDADES

No processamento do saber, as competéncias/ habilidades séo inerentes a acdo, porém
ambas exigem dominio de conhecimentos em uma determinada area.

Para um professor de modalidade de ensino a distancia, se tornar um professor-
apresentador de sucesso, em gravacdes de videoaulas, necessita ndo somente de conhecimentos
tedricos da area, mas de uma boa iniciacdo ao exercicio da préatica, de modo a desenvolver
competéncias e habilidades inerentes a linguagem audiovisual.

O desafio para encarar o problema da timidez e o medo de gravar uma videoaula,
requer varias habilidades e competéncias. Os conceitos de habilidade e de competéncia causam
muita confusdo e muitos foram os tedricos que tentaram diferencia-los. Contudo pode afirmar
gue competéncia mobiliza conhecimentos e as habilidades estdo relacionadas ao saber fazer.
Em outras palavras, a competéncia € um conjunto de esquemas de percepc¢do, pensamento,
avaliacao e acao, enquanto a habilidade € menos ampla e pode servir a varias competéncias.

De acordo com o dicionario Aurélio (apud ANTUNES, 2002, p.91), “competéncia € a
qualidade de quem é capaz apreciar e resolver certos assuntos”. Ja nas palavras de Perrenoud
(1999, p.30) “competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades e informacdes etc.). Para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série
de situacoes.”

Nesse sentido, Ramos (2001) associa competéncia a conjugacao dos diversos saberes
mobilizados pelo individuo na realizacdo de uma atividade. Em uma sociedade multifacetada,
onde o conhecimento e a informacdo sdo a moeda da vez, a competéncia é a capacidade que
uma pessoa possui em articular e associar diversos saberes na realizagdao de uma atividade.
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Sendo assim, concorda-se com Perrenoud quando afirma que “para enfrentar uma situagao da
melhor maneira possivel deve-se, de regra, por em acao e em sinergia varios recursos cognitivos
complementares, entre os quais estdo os conhecimentos.” (PERRENOUD, 1999, p. 7).

Com este olhar, a comunicacdo audiovisual, atrelada a EaD, constitui-se como um
espaco singular de intervencdo pedagdgica intencional para a formacéo integral do professor
contemporaneo. Nesse espago, em que convivem simultaneamente elementos educacionais e
comunicacionais € que se prioriza o aprender a aprender, sob o enfoque do desenvolvimento de
competéncias e habilidades e do processo de formacgéo de conceitos.

Conforme Azevedo e Rowell (2009), competéncia nada mais € do que capacidade
de mobilizar, articular e aplicar intencionalmente conhecimentos (sensoriais e conceituais),
desenvolvida pelo sujeito conhecedor. Enquanto habilidade € uma espécie de um “saber fazer”,
voltada a uma gama de conhecimentos operacionais, procedimentais.

Nesse ideario, percebe-se que uma mesma habilidade pode contribuir para o
desenvolvimento de varias competéncias. E, por outro lado, uma competéncia pressupde o
desenvolvimento de vérias habilidades, inclusive de habilidades com niveis de complexidade
diferentes.

Conforme Resende (2002, p. 75), a habilidade € uma caracteristica de potencial humano
gue favorece realizacfes pessoais. Existem algumas caracteristicas ou recursos pessoais que
poderiam ser classificados tanto como aptidées quanto como habilidades.

Perrenoud (2001 p.139), declara que “as competéncias profissionais exigem muito mais
que saberes”, ou seja, nao € necessario apenas o dominio da area do audiovisual para que um
docente se torne um professor-apresentador. Faz-se imprescindivel, portanto que o oficio do
professor passe por uma profissionalizagéao, o que implica habilidades, somada a conhecimentos
e experiéncias.

3 A LINGUAGEM AUDIOVISUAL NAEaD

Indubitavelmente, “visualizar € um dos exercicios mais importantes para qualquer ser
humano, principalmente para quem trabalha com a midia audiovisual.” (BONASIO, 2002, p. 24).
E nesse ideério que se faz importante estudar a linguagem audiovisual no cenario da educacao
a distancia.

Conceitualmente, videoaula € um recurso audiovisual complementar produzido para
atingir determinados fins educativos, possuindo uma linguagem permeavel de imagens, sons e
textos. A videoaula possui uma grande relevancia para o aprendizado do educando, pois além
de trabalhar com grande potencial de estimulo sensorial, ela encurta a distancia e promove a
interacdo entre o estudante e o professor.

Enfim, como o proprio nome videoaula sugere, trata-se de uma aula gravada em forma
de video, agregando inumeros recursos de texto, imagem e audio de modo a atingir um resultado
educacional efetivo.
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Nessa perspectiva, Martins (2006, p. 46) destaca:

A linguagem do homem sempre foi audiovisual, desde os primérdios, quando ele se
relacionava a partir de um sistema de comunicacao pessoal, utilizando expresséao corporal,
gestos e expressao fisionbmica. A associacdo imagem-palavra aparece nos livros mais
antigos, pois, desde o inicio da imprensa, a gravura e o texto multiplicaram-se juntos. As
caracteristicas da linguagem audiovisual foram se transformando no decorrer do tempo
devido a incorporacao de novas tecnologias de captacéo e registro de imagens e sons.

O video € uma linguagem visual que surgiu em meados de 1960 em um contexto
distinto do cinema “[...] por uma exploracéao criativa e subvertida de um lado e pela incontrolavel
proliferacdo de préaticas auténomas de outro.” (MACHADO, 1993 apud CORREA, 2007, p. 45).
Enquanto a explosdo da producédo das videoaulas ocorreu em meados da década de 1980 com
a popularizacao das fitas de VHS.

Corréa (2007, p. 23) afirma que a producéo de video € um processo inteiramente complexo
e motivador “[...] que consiste, em varias etapas e demanda uma diversidade de profissionais
envolvidos no trabalho para lhe garantir maior abrangéncia de conteudos e respaldo técnico e
funcional.”

O fluxo do processo de producdo de uma videoaula € composto por trés etapas: pré-
producéo, producédo e poés-producdo. A pré-producdo para Bonasio (2002, p. 72) “[...] é para
o produtor, o estagio mais relevante de todo processo de producédo, no qual todo o esfor¢co de
producédo é planejado e coordenado.” Concorda-se com esse autor, quando enfatiza que quanto
melhor for feito o trabalho de planejamento e organizacdo nessa etapa, melhor resultado tera o
produto audiovisual.

No UEMAnet, essa etapa inicia-se quando os professores sdo encaminhados pelos
Designers Pedagdgicos a participar da Oficina Pedagogica Midiatica “Camera em Agao”. O objetivo
dessa oficina é instrumentalizar professores com habilidades e competéncias necessarias para
a construcdo desse rico material didatico para o processo de aprendizagem de alunos no ambito
da EaD.

A producéo € a etapa na qual sao feitas as filmagens de uma aula em estudio ou em
locacbes externas. O professor nessa fase possui 0 acompanhamento de dois profissionais, o
diretor e o técnico (cinegrafista) que o auxilia na utilizagdo de recursos presentes no estudio
durante as gravacgdes. Outra figura importante nesta etapa de filmagens € o maquiador (Make-Up)
para fazer quando necessario os devidos retoques na maquiagem do professor-apresentador.

E por fim, tem-se a pos-producao, que € a fase onde ocorre a edi¢do da videoaula, com
insercao de off, trilha sonora, animacoes e efeitos visuais. Esta etapa recobre todas as atividades
até entdo realizadas para a finalizagéo do video.

Partindo desse ideario, Moran (2000, p. 36-37) estabelece uma relacédo entre video e
televisdo, bem como enfatiza a importancia destas midias para viabilizacao da aprendizagem do
educando:
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O video esta umbilicalmente a televisdo e a um contexto de lazer, de entretenimento, que
passa imperceptivelmente para a sala de aula. Video, na cabeca dos alunos, significa
descanso e nado ‘aula’, o que modifica a postura, as expectativas em relagdo ao seu uso.
Precisamos aproveitar essa expectativa positiva para atrair o aluno para assuntos do nosso
planejamento pedagdgico. Mas, ao mesmo tempo, devemos saber que necessitamos
prestar atencdo para estabelecer novas pontes entre o video e as outras dinamicas da
aula.

Com o desenvolvimento da tecnologia e a expansao de recursos audiovisuais a outros
suportes, as videoaulas tornaram-se uma poderosa ferramenta de suporte a aprendizagem.

Tal relacao, intrinseca entre ambas as midias, se da em grande parte pela variedade de
sons e imagens que estas dispdem para transmissao de informagdes. Sant‘/Anna e Sant'/Anna
(2004) destacam que o aluno ndo € um mero reprodutor do seu meio, mas sim um transformador
social que operano real. Nesse sentido destacam-se alguns aspectos que as videoaulas enquanto
recursos audiovisuais proporcionam ao aprendiz, como:

a) interpretacdo mais clara;

b) compreensédo mais facil;

c) aprendizagem mais rapida, eficaz e duradoura;
d) aquisicdo de novos conhecimentos; e

e) memorizagdo mais eficiente. (BERTRAND, 1991 apud SANT'ANNA; SANT'ANNA, 2004, p.
47.)

Todos esses aspectos proporcionados pela linguagem audiovisual desenvolvem inUmeras
habilidades no educando. Potencializando a¢des que vao desde o ato de receber, selecionar a
enviar informagdes para que assim ocorra uma aprendizagem eficaz e de qualidade.

Nesse ideério, entende-se que o docente precisa envolver-se com o uso de elementos da
linguagem audiovisual, compreendida como instrumento mediador entre 0 mundo e o individuo,
e entre o individuo e a educacéo.

4 O PERFIL DO DOCENTE EM EaD

A comunicacdo é um processo inerente nas relacées humanas, podendo ocorrer através
do contato fisico, mas sobretudo, por longas distancias, por meio de suportes tecnoldgicos.”
(MARTINS, 2006, p. 41). Tais aparatos tecnoldgicos sao capazes de criar novas formas de
aprendizagem em diferentes situa¢gfes atingindo um grande publico. Nas palavras de Mercado
(2002), o docente na "era da informagéo" sera sem duvidas um verdadeiro encaminhador da
autopromocao e o conselheiro da aprendizagem dos alunos para construcao de saberes.

bY

E de acordo com Freire (1987), somente ocorre respeito a autonomia do discente
guando ocorre a dialogicidade entre ambos. E que esse dialogo estabelecido entre educando e
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educador na atualidade precisa ser critico-reflexivo para transformar o mundo. Valente e Prado
(2005) salientam que o mais importante na pratica educativa ndo é presenca fisica do professor,
gue muitas vezes encontra-se alheio a situacao e inacessivel ao aluno. Mas sim que os alunos
possam sentir sua presenca de alguma forma “[...] e isso € possivel conseguir sem a presenca
fisica do professor, através do seu olhar atento e de sua disponibilidade.” (VALENTE; PARDO,
2005, p. 172).

Conforme Mercado (2002, p. 17-18, grifo nosso), “a sociedade do conhecimento
requer um novo perfil de educador que seja’

a) comprometido - com as mudancas sociais e politicas com o projeto politico pedagdgico
assumido pela escola;

b) competente - demonstrando uma base sélida cultural bem mais ampla que possibilite
uma pratica interdisciplinar e contextualizada dominando as novas tecnologias;

¢) critico - que nivele mediante sua postura suas convicg¢des, 0s seus valores, bem como a
sua epistemologia e sua utopia [...] que seja um intelectual que desenvolva uma atividade
docente critica e comprometida;

d) aberto as mudancas - para aquilo que € novo de modo que propicie o dialogo, a acao
cooperativa,

e) exigente - que promova um ensino exigente realizando intervencdes convenientes e
propondo novos desafios aos alunos de modo que os levem a refletir sobre sua realidade,
€,

f) interativo - que seja capaz de conquistar a autonomia intelectual e moral dos seus
educandos. De modo a trocar conhecimentos com os profissionais da area e demais
alunos. Construindo e produzindo conhecimentos o aluno podera desenvolver todas as
dimensdes: cognitiva, social, afetiva, moral, fisica e estética.

Tais caracteristicas voltadas para a pratica educativa do professor na Era da Informacéo
sdo essenciais para que, de fato, ocorra uma aprendizagem eficaz. O professor, portanto, ndo é
mais o detentor do conhecimento, mas sim um mediador, um facilitador na constru¢do do saber.

Logo, a figura do professor (interlocutor) deve possibilitar uma construcdo curricular
pautada numa pratica educativa bidirecional ao invés da unidirecional, criando dessa forma uma
interacdo livre e diversificada das subjetividades.

Concorda-se com Perrenoud (2005, p. 143) quando ele diz “[...] que a competéncia sé
pode ser concebida na acao, ela preexiste ao passo que exige recursos e meios para mobiliza-
los”: se ndo existe recursos, mas se eles ndo sdo mobilizaveis a tempo e de modo perspicaz, e
COMoO Sse nao existissem.

Por essa razao, que se faz necessario compreender o processo de EaD do ponto de vista
educacional, tecnologico e comunicacional para que assim ocorra uma aprendizagem eficaz e de
gualidade na sociedade brasileira.
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5 COMPETENCIAS E HABILIDADES TECNICAS DO DOCENTE PARA GRAVACOES DE
VIDEOAULAS

Notoriamente, para muitos o video é aquilo pronto e acabado, ou seja, algo que ndo se
pode modificar estruturalmente para melhores resultados, porque simplesmente a imagem &
como é. E de fato isso € verdade, pois apoés o video finalizado (na pés-producéo) pouco se pode
modificar, isto porque o produto ja esta concluido. Dai a importancia da formac¢édo continuada
para qualificar o docente on-line na elaboracao do seu material audiovisual e apresentacéo frente
a camera de video.

Nesse contexto, percebe-se que muitissimas vezes o medo, que assombra grande parte
desses docentes em EaD que se aventuram no mundo do audiovisual com fins educativos, é
resultado de uma série de fatores, que vao desde o desconhecimento do processo de producao
de um video, até a timidez e a falta de conforto frente & camera. A inseguranga que permeia
esse professor acaba sendo as mesmas, como se sentir: artificial, feio, desarticulado, com voz
irritante, gagueira ou mesmo nervoso ao ponto de travar frente a lente da camera de video.

No UEMAnet acontecem semanalmente, a oficina midiatica pedagdgica “Camera em
Acao”, em que esses professores séo orientados para produzir e gravar um video educacional.
Nessa oficina, eles sdo desafiados a desenvolver competéncias e habilidades inerentes a
linguagem audiovisual, que perpassa a linguagem verbal (a voz, fala e a escrita) até a linguagem
nao verbal (postura, movimentos, gestos, siléncio, expressao facial, vestuario e aspectos
estéticos: cabelo e maquiagem).

Carravetta (2015) ao citar a obra de Sant'’Anna, destaca nove importantes habilidades
técnicas de ensino para uma aprendizagem significativa do aluno. Sdo essas: habilidade de
organizar o contexto, de formular perguntas, de variar a situacdo-estimulo, de conduzir ao
fechamento e entendé-lo, de ilustrar com exemplos, de propiciar feedback, de empregar reforgos,
de favorecer experiéncias integradas de aprendizagem, de facilitar a comunicacéao.

No cenario da EaD, o microensino como instrumento de formacdo docente podera ser
empregado no processo de gravacao de videoaulas, com novos formatos de ensino-aprendizagem
em suas aulas. Para essa proposta de capacitacdo, Cavaretta (2015) apresenta as seguintes
habilidades:

a) Organizar o contexto- A forma de organizar o conteddo é fundamental. Nas palavras de
Sant’Anna (1979, p.19-20), organizar o contexto é “proporcionar situagdes que estimulem o
aluno a predispor-se e amanter uma adequada atitude de trabalho e estabelece elos cognitivos
entre as experiéncias do aluno e entre os diversos momentos do ensino-aprendizagem”. No
UEMAnet, essa organizacdo contextual do conteudo € realizada por meio da roteirizacéo
de videoaulas, onde o professor-conteudista é o especialista do contetdo, e o Designer de
Videoaula é o profissional da &rea da comunicacao, responsével na estruturacédo das cenas,
com elementos audiovisuais enriquecedores. Na producdo de videoaulas, o roteiro € um
importante instrumento de planejamento;
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b)

Formular perguntas- Formular perguntas criativas e desafiadoras permite ao aluno uma
reflexdo acerca do assunto abordado. Sant’Anna (1979, p.23) conceitua perguntas poderosas
e impactantes como “aquelas que requerem do aluno, fundamentalmente organizagao de
ideias, relacionamento entre conceitos, conexdes entre fatos ou ideias, estabelecimento de
previsdes, explicacbes, enfim, elaboracdo mental”. Segundo a autora, existem perguntas
dos tipos: estimuladoras, reforcadoras, esclarecedoras, divergentes e convergentes. Tal
procedimento permite ao aluno pensar e buscar novos caminhos e, assim, despertando o
seu interesse pelo conhecimento;

Com intuito de estimular esses alunos, por meio de videoaulas mais dinamicas e

atrativas, os docentes do UEMAnNet sdo desafiados primeiramente a refletirem sobre “o que
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produzir’ na videoaula, a partir de uma questdo norteadora, ou seja, problematizar o tema, de
modo que provoque o envolvimento mental e a aprendizagem significativa do aluno. A ideia
€ que o professor se coloqgue sempre no lugar do aluno, fazendo dentre outras, as seguintes
indagacdes: O que os alunos poderiam querer saber mais sobre determinado assunto? O que

seria interessante trabalhar na videoaula? O que poderia inquieta-los por conhecer?

c)

d)

Variagdo de situagdo-estimulo- essa habilidade é um item muito importante para um
professor, pois enfatiza como captar e chamar a atencao do aluno. Sendo assim, Sant’/Anna
(1979) sugere ao docente uma transformacéo comportamental, o que inclui mudanca dos
canais sensoriais, movimentos, gestos, voz, pausa, foco e interacdo. Durante as gravacdes
das videoaulas, no estudio ou locagcbes externas do UEMAnNet, propfem-se as seguintes
variagdes de estimulos:

+ linguagem nao verbal ou gestual (postura, movimentos, siléncio, expresséo facial,
vestuario e aspectos estéticos: cabelo e maquiagem);

« linguagem verbal (a voz, entonacao e pausa);

* 0 emprego de recursos técnicos em videoaulas: imagens fixas ou em movimento,
gravacgao de off, efeitos e animacdes em 3d, trilhas sonoras etc;

Conduzir ao fechamento- Sant’/Anna (1979, p. 32) salienta que o “fechamento cognitivo &
buscado, quando os alunos experimentam o fechamento e estabelecem o elo entre o novo
conhecimento e o anterior”. Em outras palavras, a habilidade de conduzir o fechamento,
significa proporcionar condigdes que possibilite ao educando relacionar seus conhecimentos
prévios, por meio das experiéncias com as atuais. Para garantir uma aprendizagem
significativa dos alunos, é fundamental que o professor conduza ao fechamento da aula
com as estratégias de revisdo (consolidar os conceitos, aplicacdo (emprego de conceitos e
ideias inovadoras) e extensao (relacionar com conceitos e ideias anteriores ou posteriores).
No Nducleo, esse aspecto de “conduzir ao fechamento” da videoaula ocorre quando é
apresentada uma questéao tedrica ou pratica, a qual devera ser resolvida no desenvolvimento
da aula. Ressalta-se também que todo video educativo devera ter uma breve introducao,
desenvolvimento e finalizacdo da questdo tematica proposta, a qual conduz o fechamento
da aula;
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e)

llustrar com exemplos- a habilidade de ilustracdo com exemplos é fundamental, pois
tornam as ideias mais claras e facilitam a compreensé&o. Tal habilidade quando emprega 0s
enfoques, dedutivo e indutivo proporcionam uma comunicacdo mais clara. Nesse contexto,
concorda-se com Sant’Anna (1979. p.34) quando declara que “por meio do exemplo, pode-se
conduzir as ideias e pensamentos claros, significativos e bem estruturados”. No UEMAnet,
as videoaulas séo ilustradas com diversos recursos técnicos, de acordo com a temética
em questédo. Tais recursos podem ser sugeridos tanto pelo professor-conteudista quanto
pelo designer de video, tais como: ilustracdes, entrevistas, animacdes, graficos, tabelas,
efeitos sonoros e palavras que aparecem na tela do video em simultaneidade com a fala do
docente;

Facilitar a comunicacao - sendo o educador, um mediador dos processos de aprendizagem.
Pode-se inferir que todo professor passa a ser um comunicador, um colaborador, um indutor
que atua no processo educacional, de modo a estabelecer uma eficaz comunicacéo entre
ele e o seu educando. Para um melhor desempenho do professor-apresentador na gravacao
de videoaulas, destacam-se algumas formas de comunicacdo que séo utilizadas no Nucleo
de Tecnologias para Educacéao:

« comunicacéo oral: objetiva, clara e direta, no estilo conversacional;
« entonacdo de voz: é a variacao do tom utilizado pela fala;
« dicgdo: é a pronuncia correta das palavras durante a leitura de um texto;

« siléncio e pausa: quebra a monotonia e permite que os alunos reflitam sobre o que foi
dito na aula em curto tempo;

« expressao corporal: sdo 0s movimentos, posturas ou gestos que servem para
complementar ou reforcar uma mensagem (contetdo); e

« gancho de atencdo: é um instrumento que serve para prender a aten¢ao do aluno por
meio de conteudos intercalados com recursos.

Percebe-se dessa forma que, o uso da linguagem verbal e ndo verbal pelos professores

durante as gravacoes de videoaulas promovem um elo maior entre educador e educando, haja
vista que a vida e o comportamento humano sédo conduzidos constantemente pela informacéo,
pelo convencimento, pela palavra, formas, gestos, sons, expressao facial, simbolos entre outros.

6 METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e de campo por meio

de aplicacdo de questionario com perguntas abertas, bem como a observacdo cotidiana de
professores durante as gravacdes de videoaulas no estudio e/ou locagcbes externas no Nucleo
de Tecnologias para Educacdo (UEMANet). Empregou-se o método descritivo, no intuito de
compreender os significados dos proprios sujeitos e de outras referéncias com base em leituras,
analises de livros; teses; artigos cientificos.
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Os docentes foram escolhidos de forma aleatéria, com umpublico de 15 professores de
um universo de mais de 100 professores que ja passaram pelo Nucleo no periodo de fevereiro de
2014 a marco de 2015. A coleta de dados foi realizada por meio do instrumento questionario com
perguntas abertas direcionadas aos docentes. As respostas foram todas escritas. Sendo assim,
cada pessoa exp0s sua opinido a cada uma das perguntas em questao.

A pesquisa foi realizada no Nucleo de Tecnologias para a Educacdo da UEMA (UEMAnNet),
campus Sao Luis—capital do Estado do Maranh&o, aosprofessores que participaram em gravacoes
de videoaulas. A Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) é credenciada legalmente pela
Portarian®. 2.216/2001-CNE/CES/MEC para oferecer cursos a distancia. Dessa forma o UEMAnet
€ 0 segmento da modalidade de educacao a distancia responsavel pela articulacdo, producéo,
difusdo, gestéo e avaliacdo de projetos e experiéncias educacionais mediadas por tecnologias.
O Nucleo funciona no campus Séo Luis, Cidade Universitaria Paulo VI.

Na modalidade a distancia, o UEMAnet faz a intermediacdo de cursos vinculados
a Universidade Aberta do Brasil em nivel de graduacédo, como as licenciaturas Pedagogia e
Filosofia, o bacharelado Administracdo Publica e os tecnoldgicos como o de Alimentos e de
Gestdo Comercial. Na pés-graduacao, oferece a Especializacdo em Gestdo em Saude, Gestédo
Publica, Gestédo Publica Municipal, Educa¢do do Campo, Ensino da Genética e Psicologia da
Educacdo. Com a Rede e-Tec Brasil oferece atualmente 8 cursos técnicos, como: Alimentos,
Controle Ambiental, Guia de Turismo, Seguranca do Trabalho, Redes de Computadores,
Informética, Mineragcdo, Manutencdo Automotiva e Servicos Publicos.

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a pesquisa descritiva e numa abordagem qualitativa, o objetivo foi investigar de
forma concisa e ampla, a opinido e a percepcao dos docentes envolvidos na producdo de
videoaulas no UEMAnNet, portanto tal analise é baseada em depoimentos e informacées dos
professores que ja gravaram videoaulas no Nucleo. Na andlise dos dados, os participantes sao
identificados pelas letras IP acompanhadas de um numeral (Ex.: IP1, IP2, IP3 etc), que significa
informante professor. Utilizou-se essa forma, a fim de preservar a identidade deles.

Ao analisar as respostas dos docentes que gravam esses videos educacionais em cursos
ofertados pelo UEMAnNet, pode-se afirmar no que tange a variavel género que na pesquisa 9
professores séo do sexo feminino e 6 do sexo masculino. A idade dos professores dos docentes
pesquisados variou de 30 a 60 anos com média de 40 anos.

No que se refere a escolaridade, a maioria dos participantes possuem ensino superior
completo (15); cinco (5) tém pos-graduacéao; sete (7) séo mestres e trés (3) sdo doutores. Percebe-
se dessa forma, que a instituicdo possui um corpo docente equilibrado, visando compromisso
com o ensino de qualidade.
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Para melhor visualizacdo dos dados sobre a identificacdo dos participantes, coletados no
primeiro bloco do questionario, apresenta-se o0s resultados nos graficos 1 e 2 asegquir:

Gréfico 1 - Género dos participantes

Género

u . ] -
Masculino Feminino

Fonte: Elaborado pela Autora (2016)

Gréfico 2 - Idade dos participantes

Idades
8
6 m 20a30
B 31240
47 ® 41a50
Ji
2 __ m 51a60

60 ou mais; 1 B 600U mais

20 a 30 31a40 41 a50 51a60 60 ou mais

Fonte: Elaborado pela Autora (2016)
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Grafico 3 - Escolaridade dos partipantes

Escolaridade

M Poés- Graduagdo

B Mestres

W Doutores

P&s- Graduagdo Mestres Doutores

Fonte: Elaborado pela Autora (2016)

O segundo bloco do questionario foi concretizado por meio de perguntas abertas, nas
guais se obteve relevantes resultados. Percebeu-se que todos os entrevistados explanaram um

entendimento amplo em relacdo a diferenca entre ensinar presencialmente e ensinar a distancia.
Como esclarecem as falas dos entrevistados:

IP4: “No ensino a distancia, o maior diferencial € o tempo diferenciado. Professor e
alunos ndo precisam estar no mesmo lugar ao mesmo tempo. Isso facilita o processo de
participagéo de todos os envolvidos. Afinal, cada um dara sua participagdo conforme a sua
disponibilidade de tempo e de acordo com seu préprio ritmo.”

IP7: “O contato pessoal aprimora o ensino, de acordo com a resposta de cada turma,
portanto o desenrolar das aulas se dara de forma diferente. Este € um ponto positivo
em relagdo ao ensino presencial. Por outro lado, a EaD exige muito mais autonomia e
responsabilidade do estudante, pois ele sabe que se ndo buscar no momento certo, o
prejuizo vird. Sendo assim, a principal diferenca que observo é uma maior liberdade no
ensino presencial (tanto para docentes como para discentes) e maior esforco na EaD
(para docentes — organizacao das aulas e cronogramas; e discentes também).”

IP11: “Creio a maior diferenga esta no compromisso do aluno com o tempo de estudo e
cumprimento dos prazos das atividades avaliativas. J& no curso presencial a frequéncia,
participagéo, cumprimento de prazos séo alguns dos pontos que se destacam.”

IP15: “A geografia nas duas modalidades adquire nuances diferentes e repercute na
aprendizagem, dependendo de como os intervenientes encaram o processo de ensino e
aprendizagem. Na educacéo a distancia, todos os momentos de aprendizagem a serem
desenvolvidos pelos alunos precisam ser bem pensados e muito bem orientados, pois
0 professor ndo estard presente em nenhum momento junto dos alunos. O aluno ndo
pode ficar com duvidas sobre tarefas ou sobre o processo, caso o tutor também néo
saiba como responder. Em ambas as modalidades, o professor precisa planejar bem os
tempos das aulas. Na modalidade presencial, é possivel olhar os alunos, testar o clima
da sala em cada encontro, adaptar as atividades, caso seja necessario. Na modalidade a
distancia, tudo isto precisa ser previsto pelo professor. Ha outros condicionantes e fatores
que determinam o sucesso de cada modalidade, claro.”
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Percebe-se por meio dos relatos dos entrevistados que ambas as modalidades tém suas
vantagens e desvantagens e que a escolha por uma depende da necessidade e das preferéncias
de cada discente. Nesse ideario, concorda-se com Gomes (2010), quando enfatiza que o0 ensino
presencial, permite um intenso estreitamento de relacionamento (professor x aluno), bem como
a troca de experiéncias por meio de dialogo, fornecendo dessa forma uma bagagem necessaria
para enfrentar os desafios que envolvem a carreira profissional.

O educando possui a flexibilidade do espaco e do tempo, no ensino a distancia, com
maior autonomia para organizar o seu estudo e conciliar com a sua vida diaria, ndo havendo,
portanto um contato fisico diariamente, como no ensino presencial. O aluno nesse sistema de
ensino € o sujeito de sua prépria aprendizagem.

Quando indagados sobre quais sentimentos e emocdes sentiram ao gravarem pela
primeira vez uma videoaula, os docentes revelaram: nervosismo, inseguranca, medo, timidez,
etc. Segue entéo, o que eles afirmam em seus relatos sobre o assunto:

IP4: “Minha 12 experiéncia, percebilogo de cara a dificuldade em interagir com uma camera
ao invés de alunos reais. A primeira coisa que me ocorreu foi um ‘branco’ de ideias.”

IP1: “O fato de estar em frente a uma camera gera certa apreensao inicial (nervosismo) e
uma preocupagao maior com a imagem.”

IP5: “Foi muito dificil, pois eu estava bem nervosa, mas no fim foi bem gratificante, pois da
a sensacao que nao é tao dificil como pensamos antes de gravar.”

IP15: “Foi uma experiéncia nova, que imprimiu uma grande dose de confianca, naturalidade
em desenvolver a coisa.”

IP7: “Foi uma experiéncia bastante interessante. Substituir dezenas de alunos inquietos
e questionadores por uma camera tem seu lado bom e seu lado desafiador. [...] Os
sentimentos foram uma mistura de inseguranca e curiosidade inicialmente.”.

IP8: “Foi uma experiéncia nova, e muito desafiadora no inicio, porém muito gratificante.
Senti um pouco de nervosismo no inicio.”

IP13: “Foi muito tranquilo. A principio fiquei preocupada em passar a mensagem
posteriormente na postura e demais comportamentos e exigéncias que 0 caso requer,
como por exemplo, vestimenta ou oralidade etc.”

IP12: “Nervosismo e medo de errar, de ndo conseguir atingir o objetivo esperado.”

IP10: “A experiéncia de professor-apresentador foi valida para compor mais um
conhecimento didatico, mas por outro lado, ndo ha essa percepgédo de sentimentos do
alunado.”

IP9: “O roteiro me ajudou muito a entender como organizar os tépicos.”

IP3: “Ter que ministrar uma aula através de um roteiro e sem ter o retorno imediato dos
alunos é algo bem diferente. Mas com o tempo e sob a orientagéo da equipe técnica do
UEMAnet tudo foi se tornado mais fécil e o sentimento antes de nervosismo se transformou

em satisfagdo.”

IP11: “Nao tive grandes dificuldades no meu ponto de vista. Creio que foi uma experiéncia
muito enriquecedora.”
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IP2: “A sensagcado de me fazer presente em tempo recorde, pois era uma web com a
interacdo dos alunos perguntando por telefone.”

Sao compreensiveis as colocacdes dos professores sobre a falta de familiaridade com
a camera de video, pos até entdo ndo conheciam o mundo do audiovisual. Percebe-se dessa
maneira, que o medo e a inseguranca foram um dos maiores entraves dos docentes durante a
gravacao das videoaulas. A maioria dos professores revelou que a gravagao de videos educativos
foi uma experiéncia inovadora e desafiadora para sua carreira profissional.

Cabe destacar, por vezes, 0s sentimentos de insegurancga, incerteza que surgiram nessa
fase dos professores de forma natural, de encontro as mudancas no papel docente.

Concorda-se com Pescuma (2003, p.44) quando salienta:

Diante dessa nova situacao, fica abalada a figura do professor tradicional entendido como
transmissor de saber, que frequentemente desenvolve seu trabalho sem ter conhecimento
dos alunos, considerando-se como centro do processo ensino- aprendizagem e agindo de
forma isolada e avaliando de forma excludente e massificadora. Tornando-se ele proprio
instrumento de pressédo e controle, angustia e tenséo.
Ao analisar as respostas da pergunta “Como é ser um professor-apresentador na
modalidade de ensino a distancia? Os depoimentos de IP4, IP5, IP7, IP14 e IP15, a sequir,
demostram que estes participantes simpatizaram com essa nova forma de ensinar. Como assim

discorrem seus relatos:

IP4: “Sou adepto 100% dessa modalidade. Acredito que ela abre maior possibilidade de
interagdo com os alunos, estimulando a participagéo de todos.”

IP5: “E bem dinamico, temos que trabalhar muito nossa oralidade e deixar a timidez de
lado. Eu tenho me surpreendido a cada dia com as novidades oferecidas pelo ensino a
distancia, € muito inovador!”

IP15: “Sim. Gosto. Como disse, sdo experiéncias inovadoras que imprimem outro ritmo
para ensinar.”.

IP7: “E uma modalidade diferente. Como precisamente exposto na pergunta, além de
professor, temos que ser apresentador.”

IP14: “E sem duvida entusiasmante, pois permite ao professor se redescobrir enquanto
docente.”

Estas informacdes acima estdo em consonancia com Primo (2010), quando afirma que a
pratica de ensino a distancia pode ser revolucionaria, uma vez que diminui as distancias por meio
da interagdo. O “estar junto virtualmente” promove uma interagdo entre educador e educando,
e também entre o proprio alunado, construindo novos conhecimentos na troca de informacoes,
para uma aprendizagem colaborativa.

Prosseguindo na analise das respostas dos entrevistados, constatou-se que as principais
dificuldades enfrentadas por eles durante as gravacoes de videoaulas sao:

IP1: “A principal dificuldade foi elaborar um texto com uma linguagem mais apropriada
para gravacao, um texto com contetido técnico, mas com uma linguagem mais coloquial,
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algo comum na pratica em sala de aula.”

IP5: “A minha principal dificuldade foi de organizar os briefings, por mais oficinas e
exemplos que eu tenha visto, ndo é tao simples assim.”
IP3: “Controlar a ansiedade e reduzir o tempo da videoaula.”

IP2: “Cumprir o tempo fixado.”

IP4: “... a maior dificuldade foi lidar com a cdmera em si, mas de resto, gosto de todo o
processo de produgéo.”

IP7: “A falta de costume de falar diante de uma camera e lendo um roteiro de aula.”
IP10: “Roteiro de aula, fazer a apresentacgao "lendo" roteiros nao foi agradavel.”

IP6: “A irregularidade da voz. Uma sugestao seria ter no estudo um fonoaudiélogo para
auxiliar os professores quanto a respiragao correta, postura e técnicas de voz.”

P11: “Nao tive maiores dificuldades. Adoro ser filmada, observo muito e identifico as
necessidades de atendimento do diretor (a) e tudo deu certo.”

P13: “N&o senti dificuldades.”

P12: “Controlar a respiragdo e leitura esta em conformidade com a fonética, as vezes
temos dificuldades de falar corretamente mesmo lendo devido a costumes corriqueiros.”
P14: “Diminuir a linguagem corporal.”

P15: “Senti um pouco de receio em fazer bem a gravagao. Creio que a equipe precisa
criar um vinculo com o professor. Sair de um papel profissional (isso pode ficar para o
momento da gravagdo em si), para ajudar o professor a ficar a vontade para a gravacéo,
tipo brincar, rir.”

Constatou-se, mediante os depoimentos dos professores, que essa nova forma de
ensinar por meio do video, implica novos desafios na carreira profissional do docente on-line.
Ou seja, para que este professor atue no ambito da educacado a distancia, mais precisamente
no palco de gravacdes de videoaulas, se faz necessario entender a importancia da linguagem
audiovisual, bem como suas etapas de producdo o que vai desde a elaboragdo do roteiro a
edicdo do video, técnicas de apresentacédo frente a camera, entre outros aspectos.

Com intuito de minimizar as dificuldades enfrentadas pelo educador durante a producao
de uma videoaula, o entrevistado IP5 levanta um apontamento muito importante: o estreitamento
de relacionamento entre o professor-apresentador e a equipe audiovisual que o acompanha.
Nesse sentido, Fritzen (1987, p.73) assegura que “as relagbes interpessoais constituem a
medula da vida”. Em suma, elas constituem a nossa identidade pessoal. Acredita-se que um
relacionamento baseado na cordialidade, ha empatia, no respeito e na confianga proporciona um
clima de aceitacdo e compreenséao, permitindo que a pessoa sinta mais segura para compartilhar
conhecimentos e experimentar novos desafios.

Conforme osresultados da analise do questionario, os aprendizes —participantes relataram
guais as competéncias e habilidades técnicas essenciais para um professor- apresentador no
cenario da EaD. A seguir sestaca-se, o que eles afirmam em seus relatos sobre oassunto:
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IP1: “Acredito que as competéncias sao as mesmas de um professor presencial
principalmente no que diz respeito ao dominio do contelido e a capacidade de transmitir
esses contetdos. No que dizrespeito as habilidades técnicas, deve haver uma preocupacao
maior com a imagem e com a oratéria.”

IP2: “1-Ter dominio do conteldo para ficar mais autbnomo e flexivel quando necessitar.
2-Lidar com a camera sem ficar ansioso.”

IP3: “Ter dominio do assunto abordado, ser autorreflexivel, conhecer bem as tecnologias
da informagé&o (TI), ter uma boa dicgéo, ter a capacidade de énfase e de despertar nos
alunos o interesse pelo assunto abordado.

IP4: “Criatividade, interesse pelo processo de producao, boa desenvoltura verbal e
corporal, conhecimento acerca das possibilidades proporcionadas por esse veiculo.”

IP5: Em primeiro lugar, o professor- apresentador deve ser dindmico e ousado.

IP6: Dominio das ferramentas computacionais e organizacéo. Fora isso, acreditar no que
faz.

IP8: “O professor precisa ser dindmico, ter uma boa oratéria, carisma, e utilizar estratégias
que faca com que chame a atenc¢éo do aluno durante a videoaula.”

IP7: “O estudo e o dominio da matéria é essencial em qualquer tipo de exposigéo, seja ela
presencial ou a distancia.”

IP12: “Saber se expressar bem, ter dominio do assunto a ser ministrado. Tem umadic¢&o
muito boa para facilitar o entendimento do contetdo pelos alunos.”

IP15: “Mas a criatividade ndo fica ai. E interessante conhecer as possibilidades de
exploragdo do contetdo (simulagdo, gravagcbes externas, depoimento, entrevistas e
debates).”

IP10: “Além da didatica, espontaneidade, o professor-apresentador tem que ter um pouco
de "ator", ser teatral para ndo parecer um "robé" lendo frases no monitor.”

De modo geral, os entrevistados possuem opinides muito semelhantes sobre quais
competéncias e habilidades essenciais para um professor atuar no cenario de producao de
videoaulas para EaD. Eles afirmam que para ser um professor-apresentador ndo basta apenas
saber o conteudo da disciplina, requer previamente uma ampla reflexdo sobre essa nova forma
ensinar, bem como uma preparacao profissional.

A pesquisa evidenciou ainda, que a maioria dos professores possui certa nogcdo dos
seguintes elementos: linguagem audiovisual, escrita e roteirizacdo, formatos de videos, vestuario
e gestos apropriados para gravagao de video pedagogico.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Indubitavelmente, articular competéncias, habilidades e conteddo exigem um
investimento na formacé&o continuada para o docente on-line, bem como a troca de experiéncias
com profissionais de outras areas.

Para que as videoaulas na Educacgéo a Distancia sejam eficientes e atrativas para os
estudantes, faz-se necessario que os professores repensem sobre essa nova forma de ensinar,
e quais elementos pedagogicos devem ser adicionados a linguagem audiovisual. Diante disso,
um novo paradigma surge no cenario da educacgéo e o papel do docente, frente as novas
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tecnologias, sera diferente, uma vez que este ministra aula, comportando-se muitissimas vezes
como um apresentador de TV.

Desta forma, demonstrar-se agradavel, ou seja, competente e tranquilo frente a
lente da camera, bem como se expressar com firmeza, credibilidade e simpatia, requer um
desenvolvimento de habilidades e competéncias verbais e ndo verbais para que exista certo
controle sobre a imagem. Tais caracteristicas tornaram-se pré-requisitos para que o professor-
apresentador tenha éxito na sua atividade pedagodgica no ambito da EaD.

Com a presente pesquisa constatou-se que um dos maiores desafios enfrentados
pelos docentes na gravacao de videoaulas € o de trabalhar com a transdisciplinariedade para
a construcdo do material didatico audiovisual (videoaulas), que requer a unido de diversos
saberes: 0 contetdo especifico, o pedagdgico e o da linguagem audiovisual. Dai a importancia
de uma equipe multidisciplinar coesa e qualificada, de modo que aponte caminhos e encontre
na cooperacdo ou mutua colaboracdo, solugdes para determinados problemas ou propostas
pedagdgicas.

A realizacdo desta pesquisa serviu para perceber que a identidade do professor-
apresentador ainda esta em construcao e que, teoricamente, nem mesmo o seu papel ainda esta
definido. Nesse ideério, torna-se imprescindivel, a formacao inicial como preparagéo profissional,
de forma a possibilitar que os docentes se apropriem de competéncias e habilidades técnicas
para gravacoes de videos pedagdgicos.

Acredita-se que esse professor possa desempenhar multiplos papéis, desmistificando
tabus e preconceitos do senso comum em relacdo as midias na educacao a distancia.

No entanto, a préatica desse novo educador on-line traz a tona aspectos que podem
complementar a conceituagéo e o entendimento desse novo perfil de profissional. A reflexédo e
a discussao sobre a identidade do professor-apresentador, suas funcdes a sua acao docente
sdo essenciais para melhor compreenséo e valorizacéo desse profissional tanto na EaD, quanto
no ensino hibrido. Nas palavras de Bacich e Moran (2015), o ensino hibrido ndo possui apenas
uma unica forma de aprender, ou mesmo de ensinar, pois ele combina praticas pedagogicas do
ensino presencial e do ensino a distancia, de modo a proporcionar uma experiéncia integrada de
aprendizagem.

Acredita-se que a chave do segredo para uma boa performance deste docente na
gravacdo de videos educativos, esteja na pré-producédo. E nessa fase que: os mitos, o medo, a
timidez, e a falta de conhecimento na area séo superadas. Portanto conclui-se que, quando esse
novo profissional da educacéo, se familiariza com o processo, logo a comunicacéo flui melhor e
o medo d& lugar a seguranca.
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