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RESUMO

Este artigo discute de que maneira o advento das novas tecnologias e sua inser¢cao
nas escolas, agregado ao uso de diversas midias, promovem, no espago da sala de
aula, a constituigao de praticas de letramento, principalmente aquelas relacionadas ao
mundo virtual/digital. Partimos da perspectiva de que o letramento digital, como uma
pratica social situada, leva em conta aspectos como os papéis assumidos pelos sujei-
tos aprendentes envolvidos com a producgao e recepgao de informagdes, assim como
o contexto no qual eles se encontram. O letramento passa assumir uma nova identida-
de pela necessidade de desenvolver nao s6 a competéncia do aluno para a leitura em
seu ambiente social, académico e pessoal, mas também a prepara-lo para os desafios
da era digital/virtual do ciberespaco que inclui interconectividade com as diversidades
locais e globais e sua capacidade para refletir e agir para transformar. Sob esse viés,
acreditamos que a formacao de professores (inicial e/ou continuada) para praticas de
letramento digital favorecem as abordagens pedagdgicas voltadas para a emancipa-
¢ao e social e critica dos alunos, dentro do mundo globalizado, tecnolégico e midiatico
em que 0s mesmos se encontram atualmente. Por ser uma pesquisa em andamento,
as consideragdes apresentadas ao final ndo sao conclusivas, sendo reflexdes dos
caminhos até aqui percorridos.

Palavras-chave: Letramentos e Multiletramentos; Era Digital; Emancipagao; Forma-
¢ao de professores.

ABSTRACT

This article discusses how the advent of new technologies and their insertion in schools,
combined with the use of diverse media, promote the constitution of literacy practic-
es, especially those related to the virtual / digital world. We start from the perspective
that digital literacy, as a situated social practice, takes into account aspects such as

the roles assumed by the learning subjects involved in the production and reception ! .
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of information, as well as the context in which they find themselves. Literacy takes on
a new identity due to the need to develop not only the students’ competence to read
in their social, academic and personal environment, but also to prepare them for the
challenges of the digital / virtual era of cyberspace that includes interconnectivity with
local and global diversities and their ability to reflect and act to transform. Under this
bias, we believe that the formation of teachers (initial and / or continued) for digital
literacy practices favor pedagogical approaches aimed at the emancipation and social
and critical of students, within the globalized, technological and mediatic world in which
they are currently. Because it is a research in progress, the considerations presented
at the end are not conclusive, being reflections of the paths traveled.

Keywords: Literacy and Multiliteracy; digital age; Emancipation; Teacher training.

RESUMEN

Este articulo discute de qué manera el advenimiento de las nuevas tecnologias y su
insercion en las escuelas, agregado al uso de diversos medios, promueven, en el es-
pacio del aula, la constitucién de practicas de letramento, principalmente a aquellas
relacionadas al mundo virtual / digital. Partimos desde la perspectiva de que el letra
digital, como una practica social situada, tiene en cuenta aspectos como los roles
asumidos por los sujetos aprendices involucrados con la produccion y recepcion de
informaciones, asi como el contexto en el que se encuentran. El letramento pasa a
asumir una nueva identidad por la necesidad de desarrollar no sélo la competencia
del alumno para la lectura en su ambiente social, académico y personal, sino también
a prepararlo para los desafios de la era digital / virtual del ciberespacio que incluye
interconectividad con las diversidades locales y globales y su capacidad para reflexio-
nar y actuar para transformar. En este sentido, creemos que la formacién de profeso-
res (inicial y / o continuada) para practicas de letras digitales favorece los enfoques
pedagdgicos dirigidos a la emancipacion y social y critica de los alumnos, dentro del
mundo globalizado, tecnoldgico y mediatico en que los mismos se en la actualidad.
Por ser una investigacién en curso, las consideraciones presentadas al final no son
concluyentes, siendo reflexiones de los caminos hasta aqui recorridos

Palabras clave: Letra y Multiletramentos; Era Digital; La emancipacion; Formacion de
profesores.
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1 INTRODUGAO

“Para quem saber ler, um pingo é letra” € a reminiscéncia maior que trazemos
do eco das palavras maternas que permearam nossa infancia. Dentro de um cenario
educacional em que a maioria das pessoas tem dificuldades em compreender os sen-
tidos e significados além das “letras escritas”, a tematica do letramento, principalmen-
te sob a perspectiva de letramento digital, € algo nos suscitou a presente pesquisa
sobre a qual nos debrugamos nos estudos atuais no doutorado, cujo recorte iremos
apresentar nesse artigo. Somos letrados (e porque néo dizer, versados) no uso das
tecnologias. Mas até que ponto conseguimos realmente ler as “entrelinhas®, ja que
estas se entrecruzam, numa mistura de bites e textos, de significantes e significados
diversos, desde o primeiro clique feito até as inumeras navegagdes que fazemos?

Sabemos que a concepg¢ao dominante de letramento por muito tempo refe-
riu-se a habilidade cognitiva e individual de ler e escrever. Ainda que essa concepgao
de letramento seja util e importante, discute-se nessa pesquisa em andamento uma
concepcao mais ampla desse primeiro conceito, que leva em consideracao as prati-
cas sociais para que os letramentos sejam realizados.

E incontestavel que se estd vivendo um novo sistema de comunicacio,
centrado nas tecnologias de informacado. Essa revolugéo tecnoldgica, principalmente
pelo uso crescente de aparelhos celulares (smartphones) esta remodelando prati-
cas sociais, tornando-se fundamental para as relagcdes na sociedade contemporanea.
Pensar em praticas sociais € pensar que o uso da linguagem est4, obrigatoriamente,
ligado a contextos especificos e a busca de sentidos que circulam nesses contextos.
Conteudos significativos sdo construidos e compartilhados nas praticas sociais de lin-
guagem que circulam nos ambientes digitais. Muitos desses conteudos significativos
sao perceptiveis e compartilhados nas interacdes entre os participantes do mundo vir-
tual. Num cenario de praticas sdcias que envolvem textos, relacao de poder e ideolo-
gia, a preocupagao com a leitura e escrita, considerando as tecnologias emergentes e
seu intenso uso por parte dos alunos, num mundo mediado pelas Tecnologias Digitais
de Informagéo e Comunicagao (TDIC), requer um olhar sobre a tematica do letramen-
to digital na educagao, nao ignorando que a tecnologia influencia, molda e transforma
praticas de interacio cotidianas.

Sabemos que as TDIC exercem papel fundamental no contexto educacional
atual, pois estédo afetando o(s) letramento(s), a lingua e a aprendizagem. Desta forma,
a investigagao sobre letramento digital em que direcionamos nosso olhar no doutora-
do, parte da defesa que o(s) letramento(s) deve(m) ser considerado(s) dentro de uma
ordem social ampla — uma nova ordem comunicativa — associada ao desenvolvimento
de um sistema de comunicagao eletrénico caracterizado por ser global, interativo e
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integrado de diversas midias. Tratar o letramento como pratica social implica focalizar
as relagdes de poder que envolvem os letramentos nas instituicdes sociais. Significa
examinar o que esta sendo feito e por quem, o papel que esse letramento desempe-
nha nos processos institucionais e a que propaositos ele serve.

Nesse ponto indagamo-nos o quanto conseguimos, enquanto educadores,
integrar as diversas tecnologias e midias nos contextos educacionais e fazé-las ter
sentidos e significados para além do simples uso técnico. Recordando o inicio de nos-
sa carreira no magistério, ha duas décadas, deparamo-nos com uma professorinha
(ndo no sentido pejorativo da palavra, mas como aquela que caminhava numa jornada
onde o seu saber era minusculo frente ao grande espaco que a escola era e ainda é)
e que nao compreendia o quanto o video, a TV, o radio poderiam ser aliados numa
aprendizagem nao bancaria, mas permeada de sons e cores, imagens e viagens, fa-
vorecendo uma compreensdo do mundo para além da leitura dos livros didaticos. O
tempo passou, ndés passamos com ele, modificando perspectivas e visdes, ideias e
trabalhos. No entanto, esbarramos na pratica docente cotidiana com professorinhas
(grifo nosso) como a que fomos outrora, rodeadas de computadores e tablets, de ce-
lulares e internet, e mesmo assim, as praticas de leitura e de letramento permanecem
imutaveis, sem levar em conta o que se tem maos, o que se vé e o que se pode fazer
para que a compreensibilidade do aluno diante das diversas midias e tecnologias e
seus usos criticos efetive-se de fato.

Tendo em vista que vivemos em “um mundo regido pela sinestesia que ocorre
entre as representagcdes multimodais em textos impressos e digitais, orais e escritos,
pela diversidade intensa, divergéncia e multilingualismo’ (KALANTZIS & COPE, 2012,
p.37), o letramento passa assumir uma nova identidade pela necessidade de desen-
volver ndo s6 a competéncia do aluno para a leitura em seu ambiente social, acadé-
mico e pessoal, mas também a prepara-lo para os desafios da era digital/virtual do
ciberespacgo que inclui interconectividade com as diversidades locais e globais e sua
capacidade para refletir e agir para transformar (FREIRE, 1996).

O aluno também assume uma nova identidade associada a era digital ao usar
redes sociais, como o Twitter, o Facebook, os ambientes de chats, ao usar aplicati-
vos no celular como Hangouts e Whatsapp. Ao colaborar e socializar online favorece
o que Mattar (2010, p.11) diz que “a cultura da passividade (assistir) [esta] sendo
substituida pela cultura da interatividade”. Com isso, ndo basta ao individuo ser letra-
do para apenas ler e escrever, mas precisa, além disso, desenvolver um letramento
para textos que incorporam uma nova identidade pelas multiplas representagcbes de
significado em sua composig¢do na pagina impressa ou nas telas que se apresentam
(KALANTZIS, COPE, 2012; ROWSELL, WALSH, 2011).
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2 REVISITANDO A IDEIA DE LETRAMENTO

“O que ha de novo professora? ” foi o questionamento feito certa vez por um
aluno do 9° ano no primeiro dia de aula de Informatica Educativa. Tal indagagéo nos
fez refletir o quanto ha algo de “novo” acontecendo na escola, em um contexto de
ensino-aprendizagem onde o computador se insere e o quanto a “velha professora”
poderia contribuir com esse “novo” que iria caracterizar o aprendizado para os alunos.
Essa reflexdo nos leva a ponderar que o simples uso do computador (nosso artefato
de trabalho cotidiano) nédo favorecga, realmente, praticas de algo “novo”, diante de
uma nova mentalidade de leitura e escrita na contemporaneidade, sendo necessario
transformar textos, sons, cores, ou seja, qualquer midia e linguagem, em significado
para os alunos.

Tal reflexdo vem na esteira do conceito de Web 3.0, uma vez que a Web muita
das vezes, apenas reproduzia a légica dos letramentos tradicionais. Partimos da pre-
missa de que ler € mais do simplesmente agrupar. De acordo com as teorias linguisti-
cas mais atuais (RAJAGOPALAN, 2003), o jogo da leitura s6 ocorre porque, além de
saber decodificar a notagao alfabética, o leitor também é capaz de fazer inferéncias e
de conjugar a leitura relagdo aos usos em sua vida cotidiana.

Ler envolve trazer conhecimento para um texto. Manguel (1997) ao se referir
a importancia da leitura e do ato de ler, nos mostra que o texto influencia e estrutura
o modo como experimentamos a realidade, além do controle sobre o0 que sabemos e
de como nos sentimos, afetando o nosso estado de estado de espirito — nos fazendo
sentir tristes, felizes ou esperangosos.

E, contudo, em cada caso, o leitor que 1&€ o sentido; é o leitor que confere a um
objeto, lugar ou acontecimento uma certa legibilidade possivel, ou que a reco-
nhece neles; é o leitor que deve atribuir significado a um sistema de signos e
depois decifra-lo. Todos lemos a nés e ao mundo a nossa volta para vislumbrar

0 que somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para comegar a
compreender. (MANGUEL, 1997, p.19-20)

Trazendo essa visao de leitura para os contextos digitais contemporaneos, o
leitor atual, segundo Lévy (2010) amplia seu leque de possibilidades de leitura a medi-
da que entra em contato com géneros textuais reconfigurados, chamados hipertextos,
que por vezes sao hibridos, “cruzamentos” de algo conhecido com alguma possibili-
dade nova, parcialmente estranha ao seu universo, mas parcialmente reconheciveis
também.

De acordo com Kalantzis e Coppe (2012), o foco de uma pesquisa em letra-
mentos recai ndo apenas no modo linguistico e no seu papel importante para dentro
desse contexto, mas em outros meios de comunicagao por meio de textos digitais e

impressos, pelos seus layouts multimodais criados pelas tecnologias. E preciso res- !
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saltar que os alunos da era digital a quem os esforgos pedagdgicos sao direcionados,
tem uma tendéncia em ser colaborativos, a saberem resolver problemas pela I6gica
e raciocinio; a aprenderem por descoberta, sendo que dificimente seguem regras de
como funciona um equipamento, por exemplo. Sdo inovadores, capazes de interpretar
o mundo em multiplas perspectivas e sabem participar de ambientes sociais e cultu-
rais diversificados

Assim, uma nova forma de ensino em consonancia com a era digital, com a di-
versidade cultural e social na era da globalizagao s6 pode ser entendida pela ética dos
letramentos (ou multiletramentos). O volume de informagdes na sociedade, constan-
temente superado, impde a cada dia “novos parametros para a formagao de cidadaos”
(ROJO, 2009, p.89). Nesse contexto de mudancas aceleradas, “as novas tecnologias
diversificam e complexificam continuamente as praticas de linguagem, os perfis dos
sujeitos letrados e as ideologias sobre o papel da leitura e da escrita” (BUZATO, 2009,
p. 12).

Em nossa atuagao em Informatica Educativa, buscamos compreender o con-
texto em que esses “novos letramentos” ocorrem e também como podemos descrever
e analisar esses objetos, a fim de poder leva-los para a escola, em diferentes situagdes
de ensino-aprendizagem, auxiliando o trabalho cotidiano, de forma critica e situada.
Advogamos pelo uso das tecnologias de forma consciente, e desta forma, uma praxis
para letramentos deve levar em conta nao s6 a identidade do aluno na era digital, mas
igualmente as mudancgas acarretadas pelas novas tecnologias e pela globalizagao.

3 LETRAMENTOS E CONEXOES: PERSPECTIVAS DE INCLUSAO ESCOLAR

Muito se tem discutido e pesquisado, nas mais diferentes areas do conheci-
mento, sobre os efeitos da tecnologia digital na vida contemporanea. Especificamente
com relagdo ao computador e, mais recentemente, a internet, pode-se dizer que as
consequéncias da tecnologia digital para a vida humana sao de diferentes ordens, que
vao desde a transformacao das relacdes de tempo e de espacgo a criacao de novas
praticas de leitura e escrita, nas quais emergem novos géneros textuais ou mesmo
se redimensionam géneros ja existentes. Desse modo, deve-se fomentar transforma-
¢des/incorporacdes nos processos de letramento, frente as necessidades contempo-
raneas de ensino-aprendizagem, visando contemplar praticas que possam extrapolar
o contexto escolar.

Cope e Kalantzis (2008) salientam a importancia da criagao de contextos de
aprendizagem que despertem a sensibilidade dos aprendizes para o mundo global
digital. Os autores enfatizam que aprendizados cotidianos, por envolverem movimen-
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tos endégenos, involuntarios, inconscientes, amorfos, casuais (fortuitos), indireto séo
diferentes de aprendizados escolares, que se caracterizam por serem exdgenos,
conscientes, sistematicos, explicitos, estruturados, orientados. Isso quer dizer que o
primeiro esta em toda parte e este ultimo deve estar embasado em um design previa-
mente constituido (curriculo e/ou pedagogia). Como esses autores afirmam, atuamos
em diferentes espagos sociais que requerem diferentes tipos de linguagem sociais
e reconhecer a importancia desse aspecto crucial na comunicagao faz parte de um
ensino para os letramentos.

Nao basta apenas ensinar a ler, escrever, ouvir, falar, nem submeter os alu-
nos a respostas prontas sem oportunidade de delas divergir e tampouco focar uma
aprendizagem no vacuo sem relagao com as diversidades sempre presentes em si-
tuacdes reais de uso da linguagem. Colangelo (apud PETIT, 2009, p.45) ja relatava
essa preocupagao em relagao a formagao de leitores. Segundo a autora:

(...) ndo é necessario, nem mesmo desejavel, fazer leitores logo de sai-

da interpretarem e indagarem os textos em busca de seus significados
objetivos, que sdo tomados como provisorios e arbitrarios.

Contextualizando essas premissas, as praticas de letramento precisam incen-
tivar a criatividade, o pensamento critico, a comunicagao entre pares e a colabora-
¢ao de modo que os alunos possam participar plenamente do mundo de interagdes
ubiquas pela internet para aprender e ensinar colaborativamente e ler criticamente.
A partir desse carater colaborativo de que tratam essas perspectivas de letramento,
pode-se definir letramento digital como:

Conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apoiam, entrela-
¢am, e apropriam mutua e continuamente por meio de dispositivos di-
gitais para finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais

geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles consti-
tuidos pela interagédo mediada eletronicamente. (BUZATO, 2006, p.16)

Assim, pensa-se letramento digital como um processo de apropriagao de co-
nhecimentos que envolvam as TDIC, no sentido de tornar possivel a comunicagao
de forma ativa, reflexiva, consciente e critica. Tendo em vista a definicdo do que é
letramento digital, agrega-se a ela uma dimensao que se optou por chamar de alfa-
betizacao digital, ou seja, capacidades individuais para o uso da TDIC, com o intuito
de opera-las de modo eficaz de acordo com o objetivo que se queira atingir. E um
conceito que também se relaciona com a inclusao digital. A essa alfabetizacao digital
referem-se habilidades simples de ligar e desligar equipamento eletrénico, saber ope-
racionalizar programas basicos de informatica, navegar e fazer buscas na internet,
entre outras fungdes.

Considerando as novas e inuUmeras praticas de linguagem emergentes nas
midias contemporaneas e nos recursos tecnologicos disponiveis e em desenvolvi-
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mento, e construidas na dependéncia delas, isso impde a nds, professores — e aqui
focalizamos em particular, os professores de informatica educativa, grupo no qual
nos incluimos — desafios no que tange a ensinar e como ensinar. Diante do exposto,
concordamos com Cope e Kalantzis (2008), que frente as novas formas de aprendi-
zagem e, consequentemente, novas possibilidades de ensino contemporaneas, que
se busque formular uma pedagogia para o letramento digital, levando em conta a¢des
pedagogicas especificas, que valorizem todas as formas de linguagem (verbal € nao
verbal), cujo foco deve ser o aprendiz, que passa a ser protagonista nesse processo
dinamico de transformacéo e de produgao de conhecimento e ndo mais um reprodutor
de saberes.

4 POR UMA EDUCAGAO EMANCIPATORIA

Segundo Sophia e Garcia (2015), o propdsito da educagao escolar deve ser o
de construir sentidos para o aprendiz. A leitura em seu sentido ampliado, ndo somente
da decifragdo, mas igualmente da interpretagdo, € o caminho para a construgéo dos
saberes desse aprendiz. Se os textos da contemporaneidade mudaram, as competén-
cias/capacidades de leitura e produgéo de textos exigidos para participar de praticas
de letramentos atuais nao podem ser as mesmas. Nesse sentido, devemos deixar de
lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de aula como “o nativo digital que
é: construtor-colaborador das criagdes conjugadas na era das linguagens liquidas”
(SANTAELLA, 2007, p. 78).

Cope e Kalantzis (2008, p.59) nos lembram que

(...) se vocé é um aluno que tem de se confrontar com praticas arrai-
gadas e sedimentadas, se a histéria ndo faz sentido para vocé ou se
a lingua nao desliza facilmente de sua boca ou caneta, vocé falhou e
esta perversamente incluido no padrédo de homogeneidade nacional,

por meio de um tipo de exilio cultural interno, uma forma de inclusédo
definida pela exclusédo e marginalizagao.

Ainda na avaliagdo desses autores, ao se pensar no processo pedagogico me-
diado pelas tecnologias, ndo se pode esquecer que a centralidade da agao deve es-
tar nos sujeitos, e ndo na técnica. Assim sendo, as instituigdes escolares continuam
mantendo a tradigcdo de assimilar de maneira incompleta aquilo que Ihes poderia ofe-
recer vantagens em termos pedagdgicos. Consideramos que os professores devem
extrapolar essa restricao, tornando-se também produtores de conhecimentos a partir
dessas novas ferramentas e dispositivos digitais, compartilhando com seus alunos
essas novas formas de construcao colaborativa, levando-os a se tornarem produtores

€ nao apenas consumidores de conhecimento. !
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Sob esses preceitos, entendemos que os problemas educacionais atuais man-
tém estreita relagdo com processo de letramento, uma vez que a “palavra de ordem”
a partir de Paulo Freire e de autores mais recentes, considera o conhecimento prévio
do aprendiz e seus tragos mais intrinsecamente caracterizadores de um arsenal de
gue nao se pode dispensar no letramento escolar. Os estudantes trazem para sala de
aula conhecimento sobre os letramentos que praticam em casa e na sua comunidade,
em que nao é apenas a fala que se associa a escrita, mas também outras semioses
vinculadas a tecnologia: som, imagem, cor, movimento (em midias como a televisao,
cinema, computador, jogos eletronicos, celulares). Assim, é proveitoso partir do que
o aprendente tem armazenado, seja de forma inata, seja por meio da experiéncia, e
introduzir habilidades especificas de leitura critica, favorecendo a expansao do reper-
torio dos letramentos dos mesmos.

Se 0 que se busca é um ensino contextualizado que possibilite aos estudantes
se engajarem em multiplas atividades de forma ativa e participativa, o professor tam-
bém esta num processo de letramento ao considerar, primeiramente suas habilidades
individuais para o uso da tecnologia. O que se vé é que o professor atualmente en-
contra-se como um outsider (GEE, 2001) das praticas sociais tecnolégicas, pois, para
envolver-se em um processo de letramento digital, necessario faz-se, primeiramente,
aprender simbolos, cddigos, regras e técnicas associadas a escrita e leitura em su-
porte digital — alfabetizagao digital - para depois garantir o uso efetivo dessas regras,
codigos e técnicas para diferentes finalidades sociais (BUZATO, 2006).

Nao argumentamos aqui pela separagao entre os velhos conhecimentos e os
novos; entre o real e virtual. O que defendemos é que haja um processo de entrelaca-
mentos e transformacdes entre o que os professores ja tinham e sabiam fazer e o que
querem ter e precisam aprender a fazer. A integragcao do novo com o que ja se tem/
sabe auxilia no processo de apropriagao dos letramentos digitais, em uma constante
espiral do conhecimento.

Ao se apropriar paulatinamente das novas tecnologias, o professor também ira
assumir uma nova identidade, pois ela é formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais o sujeito é representado ou interpelado nos sistemas
culturais que o rodeia (HALL, 2011). Por isso, é definido historicamente, e n&o biologi-
camente, e assume identidade diferente em diferentes momentos. Acreditamos, para
a educagao emancipatoéria que desejamos, que o professor assuma uma identidade
de um agente de letramento que também faz uso das TDIC em sala de aula, de forma
gue nao relegue apenas ao professor de informatica educativa essa responsabilidade.

Desse resultado podemos inferir que os professores somente fardao uso das
TDIC em sala de aula de forma critica quando estiverem familiarizados com essas
ferramentas. Obviamente, ndo se pode planejar uma pratica de letramento digital para
a sala de aula sem ter necessariamente capacidades operacionais para acessar as
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TDIC e operacionaliza-las de forma critica. Nesse sentido, torna-se relevante a alfa-
betizacao digital dos professores — a primeira dimensao do letramento digital — a fim
de conseguirem reestruturar a educacgao, o curriculo e suas praticas pedagogicas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ser um alfabetizado digital é ter a capacidade individual de uso da tecnologia,
com habilidades e competéncias que cada recurso tecnoldgico exige. Porém, ser le-
trado digitalmente € ir além dessa concepcéo instrumental e apropriar-se efetivamen-
te da tecnologia para agir em praticas sociais. Este € um processo identitario, pois
o processo de insercao de cultura da leitura e da escrita em diversas ferramentas e
midias digitais equivale a um processo de aculturagcdo em novas comunidades de
praticas. Em um cenario de transformacgdes devido as TIC, emergem novos estilos de
trabalho, novas linguagens, novas relagdes sociais.

Em relacdo a formacgao dos professores, o que observamos é que o professor
ainda ndo assumiu a identidade de mediador para uso critico das TDIC em sala de
aula. A falta da primeira dimenséo do letramento digital — a alfabetizagao digital — ja
impede que os professores consigam visualizar estratégias de ensino que utilizem a
tecnologia ndo como um fim em si mesma, mas como um meio para que se consiga
agir em contextos reais de comunicagao, que sirvam para envolver os alunos em pro-
jetos praticos, desafiadores, agregados os seus conhecimentos prévios exdégenos a
escola.

Nesse sentido, o caminho preliminar, apontado nesse recorte da pesquisa de
doutorado em andamento, indica que é necessario investir na formacgao inicial e/ou
continuada dos professores no que se refere ao uso e apropriacao das ferramentas di-
gitais. Isso requer uma readaptacgéo, novos letramentos e novas identidades. Ha que
se considerar também o processo de alfabetizagdo e letramento digital dos profes-
sores, enfatizando os contextos historico-cultural-econédmicos em que se encontram.
Conhecer contextos especificos de cada situagao e os sujeitos envolvidos auxilia para
que se perceba o processo de apropriagao do letramento digital. Assim, os professo-
res, ao se fazerem uso efetivo das TDIC, poderao construir uma nova identidade, uma
identidade de professor inserido na era digital.
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