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RESUMO

As Metodologias Ativas (MA) rompem com o ensino tradicional, e sdo capazes de
proporcionar maior autonomia e criticidade ao educando. Aliadas as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TICs) e a Educagao a Distancia (EaD), em especial, estas
metodologias possibilitam ganhos ao processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, este
trabalho procura visualizar se as MA estdo sendo utilizadas na pratica da educacéo
presencial e a distancia e faz um levantamento de quais sao elas. Para tal, realizou-se uma
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa. Se tratando de educagdo em geral,
segundo a literatura selecionada, as principais Metodologias Ativas relatadas sao
aprendizagem baseada em problemas, pedagogia da problematizacéo, problematizacao
com Arco de Maguerez, estudos de caso, grupos reflexivos, interdisciplinares de tutoria e de
facilitacao, exercicios em grupo, seminarios, relato critico de experiéncia, mesas-redondas,
socializacéo, plenarias, exposicdes dialogadas, debates tematicos, leitura comentada,
oficinas, apresentacgéo de filmes, interpretagdes musicais, dramatizagées, dindmicas ludico-
pedagogicas, portfolio e avaliagcao oral. Na Educacéao a Distancia, a aprendizagem baseada
em problemas, a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos e a instru¢cao
por pares. Sao citados também a gamificagdo, estudo de caso, simulagcdes e seminarios,
objetos virtuais de aprendizagem, problematizagdo com Arco de Maguerez, encontro
presencial e ferramenta Glossario. O trabalho limitou-se a abordagem de obras ja
publicadas, que tém como fonte primaria, em suma, relatos de experiéncia. Buscou-se a
partir deste, subsidiar estudos e escolhas metodolégicas de docentes de diferentes areas,
além de suscitar discussdes acerca dos desafios concernentes ao desenvolvimento das MA
edaEaD.

Palavras-chave: Educacgédo a Distancia. Metodologias Ativas. Ensino-aprendizagem.
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APPROACHES BETWEEN ACTIVE METHODOLOGIES
AND DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT

Active Methodologies break with traditional teaching, and are capable of providing greater
autonomy and criticality to the student. Allied to Information and Communication
Technologies and Distance Education, in particular, these methodologies enable gains in the
teaching-learning process. Thus, this paper seeks to see if Active Methodologies are being
used in the practice of face-to-face and distance education and assesses which ones are
been used. To this end, a qualitative bibliographic research was conducted. Regarding
education in general, according to the selected literature, the main Active Methodologies
reported are: problem-based learning, pedagogy of problematization, problematization with
Maguerez Arch, case studies, reflective and interdisciplinary groups of mentoring and
facilitation, group exercises, seminars, critical experience report, debates, socialization,
plenary, dialogued exhibitions, commented reading, workshops, movie presentation, musical
performances, role plays, ludic-pedagogical dynamics, portifolio and oral assessment. In
Distance Education, problem-based learning, flipped classroom, project-based learning and
peer instruction. Gamification, case studies, simulations and seminars, learning virtual
objects, problematization with Maguerez Arch, face-to-face meeting and glossary tool are
also cited. The work was limited to the approach of works already published, which have as
primary source, in short, experience reports. From this, we sought to subsidize studies and
methodological choices of teachers from different areas, in addition to raising discussions
about the challenges concerning the development of Active Methodologies and Distance
Education.

Keywords: Distance Education. Active methodologies. Teaching-learning.

ENFOQUES ENTRE METODOLOGIAS ACTIVAS Y EDUCACION A DISTANCIA

RESUMEN

Las metodologias activas rompen con la ensefanza tradicional y son capaces de
proporcionar mayor autonomia y criticidad al estudiante. Junto con las tecnologias de la
informacion y la comunicacion y la educacion a distancia, en particular, estas metodologias
permiten obtener ganancias en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, este
documento busca ver si se estan utilizando metodologias activas en la practica de la
educacién presencial y a la distancia y hace una encuesta de lo que son. Para ello, se realizo
una investigacion bibliografica cualitativa. Con respecto a la educacién en general, de
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acuerdo con la literatura seleccionada, las principales metodologias activas informadas son:
aprendizaje basado en problemas, pedagogia de problematizacion, problematizacién con
Arco de Maguerez, estudios de caso, grupos reflexivos, interdisciplinarios de tutoria y
facilitacion, ejercicios grupales, seminarios, informe de experiencia critica, mesas redondas,
socializacién, sesiones plenarias, dialogos, debates tematicos, lecturas comentadas,
talleres, presentaciones de peliculas, interpretaciones musicales, juegos de roles, dinamicas
juguetdn-pedagdgicas, cartera y evaluacion oral. En la educacion a distancia, el aprendizaje
basado en problemas, el aula invertida,el aprendizaje basado en proyectos y educacion entre
pares. También se cita la gamificacion, estudio de caso, simulaciones y seminarios, objetos
virtuales de aprendizaje, problematizacién con Arco de Maguerez, reunion presencial y
herramienta Glosario. El trabajo se limité al enfoque de los trabajos ya publicados, que tienen
como fuente primaria, en resumen, informes de experiencia. A partir de esto, buscamos
subsidiar estudios y elecciones metodoldgicas de docentes de diferentes areas, ademas de
plantear debates sobre los desafios relacionados con el desarrollo de las metodologias
activas y educacién a distancia.

Palabras clave: Educacion a distancia. Metodologias activas. Ensefianza/aprendizaje.
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1 INTRODUGAO

As metodologias de ensino - aprendizagem modificaram-se ao longo do tempo,
pois elas correspondem as demandas sociais especificas de certo momento e espaco. Assim
sendo, quando a emergéncia das estruturas sociais postula um sujeito especifico, com
postura ativa, conectado e entrosado com o mundo a sua volta, novas metodologias surgem.

Os autores Paiva et al. (2016) denotam que as recentes tendéncias
metodoldgicas tém como atributo um enfoque social, politico e ideoldgico da educagao,
buscando cultivar as capacidades particulares do educando, em especial sua aprendizagem.
Elas divergem de uma reprodugdo mecéanica do conhecimento, comumente associado as
pedagogias tradicionais. Nestas, a principal caracteristica esta na passividade do educando
frente a praticado ensino (BORDENAVE; PEREIRA: 1991).

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem (MA) buscam romper com as
metodologias tradicionais e tendem a ser muito mais que um meio para a busca do
conhecimento. Pode-se dizer que elas assumem um papel de produtoras do saber,
extrapolando como “caminho” e sendo também formativa para os sujeitos do processo.

Os autores Bordenave e Pereira (1991) ressaltam ainda o carater questionador
das novas metodologias, tendo elas, por esséncia, a problematizacdo. Eles salientam a
relevancia do papel do professor, que contribui para a formacéao discente ao ponderar sobre a
adocgao de determinadas metodologias de ensino. Em critica a pedagogia transmissiva,
marcada pela passividade do educando, os autores propéem uma educagao que tenha como
principio as seguintes ideias:

- Uma pessoa s6 conhece bem algo quando o transforma, transformando-se
elatambém no processo.

-Asolucao de problemas implica na participagéo ativa e no dialogo constante
entre alunos e professores. A aprendizagem é concebida como a resposta
natural do aluno ao desafio de uma situagéo-problema.

A aprendizagem torna-se uma pesquisa em que o aluno passa de uma visao
'sincrética’ ou global do problema a uma viséo 'analitica’ do mesmo — através
de sua teorizagdo — para chegar a uma 'sintese' provisoria, que equivale a
compreensao. Desta apreenséo ampla e profunda da estrutura do problema
e de suas consequéncias nascem 'hipéteses de solugao' que obrigam a uma
selecdo das solugdes mais viaveis. Asintese tem continuidade na praxis, isto
€, na atividade transformadora da realidade (BORDENAVE; PEREIRA,
1991, p. 10).

Essas novas metodologias sé&o variadas e podem ser identificadas nas mais
diversas estratégias, como no Arco de Maguerez, na Aprendizagem Baseada em Problemas
(Problem-Based Learning — PBL), na Aprendizagem Baseada em Equipes (Team-Based
Learning — TBL), na instrugéo por pares (Peer Instruction), no estudo de caso integrado, ou
até mesmo no desenvolvimento de seminarios, oficinas, leituras comentadas, entre outros
exemplos (NUNES; ROCHA; TOLEDO, 2018; PAIVA et al., 2016). Podem ainda ser
desdobradas em diferentes combinagdes entre si, exponenciando as possibilidades.
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A despeito da ampliagdo de possibilidades de promoc¢do do ensino, o
desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) exerce valioso
papel. Entende-se que essas tecnologias podem ter o papel de facilitadoras do processo de
ensino-aprendizagem, e que se configuram como importante ferramenta tecnolégica, com o
potencial de agregar valor a formacgéao das geragdes conectadas. Elas possibilitaram, além
da ampliacédo de recursos educacionais, o surgimento e consolidacdo da Educacédo a
Distancia (EaD), tépico da segunda sec¢éao deste texto.

A EaD pressupde a adocdo de metodologias de ensino diferenciadas das
tradicionais, pois exige educandos autbnomos e comprometidos. Assim como nas
Metodologias Ativas (NUNES; ROCHA; TOLEDO, 2017), o protagonismo do estudante é
ponto central na modalidade de ensino (FONSECA; MATTARNETO, 2017).

Destarte, o principal objetivo deste trabalho é verificar se as aulas no ensino a
distancia tém se desenvolvido por meio de Metodologias Ativas e de qual forma isto tem
ocorrido. Os objetivos especificos do mesmo dizem respeito a conceituacado de Metodologias
Ativas, a contextualizagdo da EaD no Brasil e a observagéo de quais metodologias de ensino
estdo sendo utilizadas de forma geral e especificamente na EaD em nosso pais. Amparados
pela literatura ja produzida, sera desenvolvido um levantamento bibliografico de abordagem
qualitativa, privilegiando o uso de revisdes de literatura realizadas recentemente (que
abarcam produg¢des do periodo de 2006 a 2016) sobre otema (FONSECA; MATTARNETO,
2017; PAIVA et al., 2016). Como pesquisadores engajados e preocupados com a educagao
brasileira, pretendemos com este estudo contribuir neste cenario da educacéo brasileira,
aliando Metodologias Ativas a EaD.

A historia da EaD é fortemente associada ao uso de Metodologias Ativas, sendo
dificil observar os fendbmenos isoladamente. Entretanto, o fato de o ensino acontecer a
distancia ndo garante que a metodologia pela qual ele sera conduzido seja,
necessariamente, ativa ou inovadora, uma vez que esta posto uma diversidade de desafios,
como as dificuldades dos alunos, a necessidade de formacédo docente adequada, entre
outros. Sendo assim, busca-se observar as relagdes travadas entre as Metodologias Ativas e
a Educacéo a Distancia no Brasil.

Na primeira secao, sera feita uma contextualizagéo a partir de um breve histérico
da EaD no pais. Mesmo nao havendo consenso sobre seu surgimento, € possivel observar
um panorama que se inicia com a criacéo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923,
passa pela constituicdo de um sistema nacional, que traz a EaD para o setor publico no ano
de 2005 e se finda na recente portaria®’ do MEC, a qual atribui a possibilidade de 40% da
carga horaria dos cursos presenciais serem cursadas a distancia.

! Aportaria n®2.117, de 6 de dezembro de 2019, estabelece que a introdugéo da carga horaria a distancia esta
condicionada ao cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de cada um dos cursos, e que
atividades extracurriculares que utilizarem metodologias EaD serdo contabilizadas no limite de 40%. Além
disso, o Projeto Pedagogico dos cursos deve apresentar de forma clara o porcentual a distancia da carga
horaria. As novas disposi¢cdes revogam a portaria n° 1.428, de 28 de dezembro de 2018, que permitia a
aplicacéo de até 20% da carga horaria dos cursos em EaD. Exclui-se das novas regras, os cursos de medicina..
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Em seguida, na segunda secéo, serao feitas algumas considera¢des acerca do
uso das Metodologias Ativas em diferentes modalidades e niveis de ensino, dando énfase a
revisao integrativa realizada por Paiva et al. (2016), que abarca produg¢des do periodo de
2010a2014. Naterceira secao, sera abordada a revisao de literatura realizada por Fonseca
e Mattar Neto (2017), que mapeia a producgao bibliografica sobre a intersecgcéo entre as MAe
a EaD no periodo que vai de 2006 a 2016. A se¢ao sera concluida com uma breve discussao
acerca da necessidade de formacao docente continuada.

Por fim, sera realizada uma exposicdo dos resultados da pesquisa e
consideragdes acerca de sua limitagao, sugerindo novas abordagens para o assunto.

2 AEDUCAGAO A DISTANCIA NO BRASIL

O avanco das tecnologias informacionais produziu na sociedade contemporanea
profundas mudancas estruturais. Elas permearam os diversos segmentos da vida humana e
produziram novas organizag¢des sociais. Em um encadeamento simbiotico, novas relagdes
emergem de novas tecnologias enquanto estas também sao fruto das interagdes sociais em
vigor. As tecnologias, em definitivo, adentraram as vidas cotidianas e neste contexto, a
educacéo também é alterada.

A sedutora chance de se adquirir conhecimento de distintos tempo e espago so é
possivel por meio do desenvolvimento das diferentes tecnologias informacionais e
comunicacionais ao longo do tempo. A EaD hoje, ademais, exige muito mais inovacao,
infraestrutura tecnolégica e de apoio ao aluno que o ensino presencial (FONSECA,;
MATTARNETO, 2017).

Nao ha consenso entre os autores de qual € o momento exato do advento da EaD.
Todavia, no Brasil, a experiéncia teve inicio com a criagdo da Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, no ano de 1923. Foram criados cursos por correspondéncia, em 1967, pelo Instituto
Brasileiro de Administracao Municipal e em 1973, pelo Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC). A partir da década de 1990, a televisdo se tornou mais um meio para
promocgéao de cursos EaD com o programa Telecurso 2000, transmitido pela TV Globo e
Canal Futura (BURCI, et al., 2017). Até este momento, a EaD se caracterizou como um
movimento nao regulamentado pelo Estado brasileiro, apesar da ampla propagagao
ocasionada pelo meio televisivo.

Apenas a partir do ano de 1996, com a promulgacgé&o da Lei de Diretrizes e Bases
na Educacéo (LDB), Lei n® 9.394/96, a Educacéo a Distancia foi requlamentada pelo Estado,
que passou também a exercer papel de credenciador dos programas. AEaD foi, desta forma,
reconhecida em todos os niveis e modalidades de ensino, bem como na educagéo
continuada (BRASIL, 1996).

No ano de 2005, com a criagdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil, por
meio do Decreton®5.622, de 19 de dezembro de 2005, a EaD foi trazida levada para o ensino
superior da esfera publica. Neste momento ela foi entdo definida como uma modalidade na
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qual o ensino-aprendizagem ocorre através da “utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos” (BRASIL, 2005).

Nao obstante a institucionalizacdo do ensino superior publico a distancia, a
modalidade tornou-se a principal via para a expansao do ensino superior como um todo no
pais. O ensino superior ampliou-se, principalmente, por meio do setor privado, em
consonancia com interesses internacionais e neoliberais (RESENDE, 2019).

Além das TICs, a EaD também adentrou espacos do ensino presencial.
Recentemente, por meio da Portaria n® 2.117, de 6 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019),
fora ampliada a possibilidade de carga horaria a distdncia em cursos de graduagéao
presenciais. Com essa medida, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) passaram a ter a
possibilidade de insercao de disciplinas na modalidade a distancia em 40% da carga horaria
total do curso, dobrando o que era permitindo até entdo. Compreende-se tratar de uma
medida polémica que demanda forte discussao e aprofundamento, mas evidencia a posigao
do Estado brasileiro em relagdo ao uso da Educacdo a Disténcia para sanar déficits
educacionais e seu discutivel compromisso com os interesses de um mercado educacional
instituido.

Segundo Resende (2019, p. 34), o Estado brasileiro apostou “na EaD como um
mecanismo eficaz para reduzir os problemas constituintes da crise na/da educacgao do pais”.
A autora reitera que atender a educandos dispersos geograficamente, por exemplo, sé se
torna possivel por meio da EaD, que tem potencial democratizador na educacgao: “o uso das
tecnologias que permitem a Educacgéo a Distancia dar um novo sentido a fungao social do
ensino comigualdade de oportunidades” (RESENDE,2019, p. 39).

O carater democratico da modalidade a distancia diz respeito ndo apenas a
possibilidade de entrada no ensino superior, que de fato se tornou mais acessivel, mas
também, conforme pontua Resende (2019, p.41):

[...] pode-se afirmar que a Educacdo a Distancia possibilita, além da
democratizag&o do conhecimento, uma oportunidade impar para a formagéo
de professores, formagéo continuada e uma melhor qualificagéo profissional,
inclusive no que diz respeito a utilizagao de suas ferramentas.

A Educagao a Distancia se consolidou como modalidade de ensino pelo mundo e,
especialmente, no Brasil. Outrossim, além de seu potencial de democratizagdo do acesso
aos diferentes niveis de ensino, ela implica na formagéo de novos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem. Somado a isto, a EaD permite que estudantes tenham mais
autonomia em suas jornadas em busca do conhecimento, construindo um caminho singular e
mais personalizado, principalmente no que se refere a organizagdo para o estudo. Tal
autonomia compatibiliza-se com a intengao das novas metodologias de ensino.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS

As preocupacdes concernentes a metodologias de ensino tém ocupado espago
privilegiado na literatura educacional. Com o tempo, percebeu-se que elas importam tanto
qguanto os conteudos a serem ensinados. Ou seja, reconheceu-se que o caminho a ser
trilhado até o conhecimento demanda tanta atengéo quanto o conhecimento em si, abrindo-
se espago para o desenvolvimento das Metodologias Ativas (MA).

Buscando responder como as MA estdo sendo utilizadas, os autores do estudo
“Metodologias ativas de ensino-aprendizagem: revisao integrativa”, Paiva et al. (2016),
procuram investigar quais os cenarios de uso de tais metodologias, em quais modalidades e
por meio de quais estratégias acontecem. Além de avaliarem sua face favoravel ao processo
de ensino-aprendizagem, os autores buscaram delinear os desafios para seu sucesso
(PAIVA et al. 2016). O estudo avaliou um total de 10 artigos em lingua portuguesa, das bases
de dados da Capes, Scieloe BVS, com publicagéo entre o periodo de 2010 a 2014.

As Metodologias Ativas sao utilizadas, segundo a literatura abordada, em
diferentes niveis e modalidades de ensino, que vao desde a educacgéao infantil até a pos-
graduacéo, especialmente privilegiada por cursos nas areas da saude. Todavia, os autores
ressaltam o crescente uso também nas Ciéncias Sociais (PAIVA et al, 2016).

O estudo categorizou 22 tipos de metodologias citadas nos artigos analisados.
Séoeles:

aprendizagem baseada em problemas;
pedagogia da problematizacgéo;
problematizac&o: Arco de Maguerez;
estudos de caso;

grupos reflexivos e grupos interdisciplinares e grupos de tutoria e grupos de
facilitagéo;

exercicios em grupo;

seminarios;

relato critico de experiéncia;
mesas-redondas;

socializacao;

plenarias;

exposicdes dialogadas;

debates tematicos;

leitura comentada;

oficinas;

apresentacao de filmes;

interpretacdes musicais;
dramatizacbes;

dindmicas ludico-pedagdgicas;
portfélio;

e avaliagao oral (autoavaliacdo, do grupo, dos professores e do ciclo) (PAIVA et
al.,2016, p. 150).
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Todos os textos abordados pelo estudo dizem respeito a relatos de experiéncia e
apontam para a eficiéncia do uso das MA, configurado em diferentes estratégias. Os
beneficios constatados na literatura abordada foram:

rompimento com o modelo tradicional;
desenvolvimento da autonomia do aluno;

exercicio do trabalho em equipe;

integracao entre teoria e pratica;

desenvolvimento de vis&o critica da realidade;

e uso de avaliagédo formativa (PAIVAetal.,2016, p. 151).

Segundo os autores, os artigos dao especial énfase na promocgao do
desenvolvimento da autonomia do educando como ponto positivo. Sobre isto, os autores
ponderam que:

[...] pode-se compreender o desenvolvimento da autonomia como questéo
central no processo de aprendizagem por meio das metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, compreendendo a autonomia em seu sentido mais
amplo servindo a libertagéo, se funda na criatividade e estimula areflexao e a
acéo verdadeiras dos homens sobre a realidade, responde asua vocacao,
como seres que ndo podem autenticar-se fora da busca e da transformagéo
criadora (PAIVAetal, 2019, p. 151).

Pode-se assim, visualizar um panorama acerca das principais Metodologias
Ativas utilizadas em sala de aula em geral, relatadas por estudos recentes. Neles
sobressaem descrigdes de fecundas experiéncias e balangos positivos por parte de seus
relatores.

Alguns dos limites apontados na reviséo dizem respeito a dificuldade em relacao a
mudanca ao sistema tradicional, o que requer compromisso com o projeto e disposi¢cao por
parte dos sujeitos envolvidos no processo. As autoras Nunes, Rocha e Toledo (2018) ao se
referirem ao uso de MA com auxilio das TICs também frisam que a tarefa requer “um perfil de
docente com competéncias que atenda a uma geragado conectada e receptiva aos mais
diferentes tipos de informacdes e dispositivos tecnoldgicos” (NUNES; ROCHA; TOLEDO,
2018, p. 3). Neste contexto, a necessidade de formacdo adequada e continuada dos
profissionais da educacéo é basilar.

Em geral, exaltam-se as MA pelo grande potencial de enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem no sentido de uma educacéo significativa. Aliada ao uso das TICs, as
MA denotam o compromisso da educagéo com a sociedade contemporanea e a combinagao
de tais elementos, focando o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, ja ndo pode
ser considerada modismo pedagoégico passageiro e despropositado, pois se consubstanciou
como um caminho a ser seguido, inclusive reconhecido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (FONSECA; MATTAR NETO, 2017; NUNES; ROCHA; TOLEDO, 2018).
Acrescenta-se a esta proposigao, a propria Educacao a Distancia, que € uma modalidade de
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ensino consolidada e responsavel por boa parte das matriculas, em especial, no ensino
superior brasileiro.

4 METODOLOGIAS ATIVAS APLICADAS A EaD

Segundo Fonseca e Mattar Neto (2017), ndo ha garantia automatica do uso de
Metodologias Ativas na EaD. Apesar de toda a relagdo instituida entre ambas, fatores como a
formacéao e disposigcédo docente sao decisivos na dupla condugéo. Perdura ainda, segundo
eles, problemas relacionados ao desenvolvimento da autonomia dos educandos.

Os autores conduziram uma revisao de literatura abrangendo toda a producgéo
realizada entre os anos de 2006 a 2016, em que foi abarcado o tema “Metodologias Ativas
aplicadas a Educacéo a Distancia”. O estudo analisou qualitativamente diferentes textos, que
tratavam de:

[...] definicdes de metodologias ativas; tipos mais comuns, aplicagdes nas
mais diversas areas de ensino, com destaque para a area de saude;
descrigdes de experiéncias no ensino fundamental, médio e superior e em
modalidades presenciais e a distadncia (FONSECA; MATTAR NETO, 2017,
p 185).

Segundo Os autores se ativeram a textos produzidos em lingua portuguesa,
pesquisados no banco de dados Google Académico. Selecionaram, em um primeiro
momento, um montante de 206 produgdes, todas produzidas no decénio estipulado.
Nortearam-se pelos questionamentos de se as metodologias ativas estavam sendo
utilizadas em aulas de educacdo a disténcia, desde quando e quais as mais comuns,
ponderando ainda sobre seus pontos fortes e fracos. Apos a triagem, realizaram a analise de
21 publicacdes, sendo 5 dissertagdes e 16 artigos.

As constatagcbes obtidas por Fonseca e Mattar Neto (2017) foram diversas.
Elenca-se, a seguir, aquelas que se destacaram:

e 0 tipo de MA mais utilizado na literatura especializada foi a Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL). Os autores citam, inclusive o trabalho de Sardo, publicado
em 2007, que relata o uso da PBL através do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), para
alunos de cursos de Enfermagem;

e outro tipo muito comum na literatura foi a sala de aula invertida — flipped
learning. Os autores ressaltam, porém, que existem condi¢cbes para sua implantagéo: &
necessario um ambiente flexivel tanto em espacgo quanto meios. Além disto, os estudantes
devem ser os protagonistas do aprendizado, o conteudo especifico deve visar atender as
necessidades diversas dos estudantes e o professor deve ser qualificado para aplicar a
metodologia. Hatambém, a necessidade de compromisso de toda a comunidade académica;

e aAprendizagem Baseada em Projetos também é comumente utilizada na EaD.
Segundo os autores este € um método em que a construgdo do conhecimento se torna
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possivel pelo envolvimento do aluno em todas as etapas do seu desenvolvimento;

e uma metodologia que tem se espalhado pelo mundo € a Aprendizagem por
Pares — peer instruction. Esta “visa incentivar o estudante a aprender com fontes primarias,
feedback e interagcao constantes entre os participantes” (ibidem, p. 193);

e 0s autores constataram que outras metodologias ativas foram citadas pela
literatura: gamificagcdo, estudo de caso, simulagbes e seminarios, objetos virtuais de
aprendizagem, problematizacdo com Arco de Maguerez, encontro presencial e ferramenta
Glossario.

Em suma, os autores identificaram que os resultados do uso das Metodologias
Ativas na EaD tém sido positivos e que € possivel afirmar que essas metodologias “séo
capazes de promover um processo de ensino-aprendizagem satisfatério em cursos a
distancia” (ibidem, p. 193). Entretanto, ressaltam que para isso & necessario ampla
compreensao do que sédo as Metodologias Ativas por todos os participes.

A analise feita apontou também que ha registros negativos de MA na Educacéao a
Distancia, todavia, ndo comprometem o potencial assertivo de MA. Somado a isto, pode-se
perceber diversos desafios que precisam ser superados para o sucesso do Ensino a
Distancia envolvendo Metodologias Ativas e, neste sentido, o papel do docente € central,
uma vez que é ele quem propde o caminho que sera trilhado até o conhecimento.

Nas Metodologias Ativas e na EaD, a atribuicdo docente muda, deixando este de
ser a figura central do processo de ensino e se revelando como mediador ou condutor deste.
Isto resulta do/no protagonismo que assume o estudante, sendo ele responsavel por sua
trajetéria. O deslocamento na figura do professor, entretanto, ndo o exime de sua valéncia,
uma vez que deixa de ser transmissor de conhecimento para ser o intermediario entre toda a
vastidao de informagdes e conhecimentos do mundo, propiciados, principalmente, pelo
acesso a Internet e ao seu estudante. Sendo assim, o docente precisa assumir o
compromisso com este projeto e buscar recursos didaticos e metodologicos
correspondentes a ele. Sua figura permanece essencial ao processo, mas suas atribuicdes
se reconfiguram.

O que sugerem os dados dos autores é que esta transicdo ainda precisa ser
digerida, pois ha dificuldades com sua concretizagdo. Essa dissonancia se manifesta de
diferentes maneiras, mas ressaltamos que ha muitos professores que tém dificuldades no
uso de MA, por conta de sua formacao inicial tradicional. Neste ponto, entendemos que a
formacao continuada adequada seja fundamental para a superacao desta dificuldade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir de uma pesquisa bibliografica, este estudo visou compreender quais
metodologias ativas vém sendo mais utilizadas na pratica da Educagéo a Distancia no Brasil.
Uma vez que o ensino a distdncia ndo assegura que as metodologias empenhadas
necessariamente romperao com as tradicionais, buscou-se compreender quais
metodologias estao sendo utilizadas e relatadas pela literatura.

Destarte, o estudo empenhou-se na contextualizacado das Metodologias Ativas e
da EaD no Brasil, trazendo reviséo de literatura recentemente realizada, bem como a
observacao, ainda que breve, de algumas estratégias de ensino categorizadas como
Metodologias Ativas descritas pela bibliografia.

Por meio do estudo, identificou-se que as Metodologias Ativas néao
necessariamente estao presentes na EaD e para que esta insergdo aconteca, a figura do
professor € essencial e adaptacdes sao necessarias no processo ensino-aprendizagem.

Conclui-se que a aplicagdo de MA, especialmente no Ensino a Distancia, tem
potencial para uma educacao questionadora, na qual os discentes assumem o papel de
protagonistas do aprendizado, com carater critico e mais alinhado com as necessidades
sociais vigentes. Entretanto, reconhece-se que para tal, sdo necessarias determinadas
condig¢des, incluindo a disposicao de professores e alunos.

Considerando os limites deste trabalho, sugere-se para um proximo momento, o
empenho em outras formas de levantamento dos dados referentes a questdo, como um
possivel trabalho de campo com, por exemplo, aplicacédo de questionarios a docentes e
tutores de ensino a distancia.

Os desafios para a educag¢do sao inumeros, mas o empenho pelo
desenvolvimento de novas formas de ensinar e aprender, seja por meio de novas
metodologias, seja por meio de novas modalidades, reafirmam o compromisso de docentes e
pesquisadores com a construgdo de uma educacéo significativa e de qualidade. Neste
sentido, este trabalho teve o intuito de produzir subsidios para a reflexao e a pratica docente
que busca uma educacgao questionadora.
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