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RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem, realizado em salas de recursos multifuncionais,
no cenario da educacgao especial, embora utilize as Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacao, nao retira o papel de coadjuvante da interagao e mediagao sociocultural.
O ser humano, individuo que ensina e que aprende, permanece no plano principal,
administrando os instrumentos culturais adequados para promover o desenvolvimento
sociocultural de alunos com deficiéncia intelectual, em processo de alfabetizagdo. Em
virtude disso, com o objetivo de compreender o processo de ensino e aprendizagem da
linguagem escrita, empregando um software pedagogico na qualidade de mediador,
realizou-se o estudo de caso de professores de educacao especial, no ensino da
linguagem escrita para alunos com deficiéncia intelectual. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa e descritiva, com base na analise causal da construgdo da linguagem
escrita na acao e pensamento de alunos com deficiéncia intelectual. Conclui-se que
o professor, através de indicativos de interagdo social, estabelece a qualidade do
mediador e sua importancia ao processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Software pedagdgico. Educacao especial. Alfabetizacao.

DEVELOPMENT AND APPLICATION OF EDUCATIONAL SOFTWARE FOR THE
LITERACY OF SPECIAL EDUCATION TARGET AUDIENCE STUDENTS

ABSTRACT

The process of teaching and learning carried out in multifunctional resource
rooms, in the special education setting, although using the Digital Information and
Communication Technologies, does not remove the supporting role of socio-cultural
interaction and mediation. The human being, an individual who teaches and learns,
remains at the main level, managing the appropriate cultural instruments to promote
the socio-cultural development of students with intellectual disabilities, in the process
of literacy. As a result, in order to understand the teaching and learning process of

! Este artigo é a versao expandida de uma comunicagao oral apresentada no VIl Simpdsio de Educagao
Inclusiva e Adaptagdes/ V Simpdsio Internacional de Educacao a Distancia. Sdo Paulo, UNESP, 2019.
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written language, using pedagogical software as mediator, a case study of special
education teachers was carried out in the teaching of written language for students
with intellectual disabilities. This is a qualitative and descriptive research, based on
the causal analysis of the construction of written language in the action and thinking
of students with intellectual disabilities. It is concluded that the teacher, through social
interaction indicatives, establishes the mediator’s quality and its importance to the
teaching and learning process.

Keyword: Pedagogical Software. Special Education. Literacy.

DESARROLLO Y APLICACION DE SOFTWARE PEDAGOGICO PARA LA
ALFABETIZACION DE ALUMNOS DE EDUCACION ESPECIAL

RESUMEN

El proceso de ensefianza y aprendizaje, llevado a cabo en salas de recursos
multifuncionales, en el escenario de educacién especial, aunque utiliza Tecnologias
Digitales de Informacién y Comunicacion, no elimina el papel de apoyo de la interaccion
y mediacion sociocultural. El ser humano, uma persona que ensefia y aprende,
permanece en el plan principal, administrando los instrumentos culturales apropiados
para promover el desarrollo sociocultural de los estudiantes con discapacidad
intelectual, en el proceso de alfabetizacion. Como resultado, con el objetivo de
comprender el proceso de ensefianza y aprendizaje del lenguaje escrito, utilizando un
software pedagdgico como mediador, se llevé a cabo un estudio de caso de maestros
de educacion especial en la ensefanza del lenguaje escrito para estudiantes con
discapacidades intelectual. Es una investigacion cualitativa y descriptiva, basada en el
analisis causal de la construccion del lenguaje escrito en la accion y el pensamiento de
los estudiantes con discapacidad intelectual. Se concluye que el maestro, a través de
indicadores de interaccion social, establece la calidad del mediador y su importancia
para el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Palabras clave: Software pedagdgico. Educacién especial. Literatura.
1 INTRODUGAO

De acordo com a perspectiva da Teoria Historico-Cultural (THC), o
desenvolvimento psicoldégico humano esta vinculado as inter-relagdes sociais e ao

uso intencional de instrumentos culturais, como a linguagem, em seus diferentes
suportes. Aconstrucao das fungdes psicoldgicas superiores (FPS) acontece, quando as
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fungdes psicoldgicas naturais (FPN) adquirem, através de vivéncias intrapessoais, os
contornos de acdes especificamente internalizadas, mediante as operacdes concretas
realizadas no contexto sociocultural. Essa relagao dialética entre o potencial biolégico
e o sociocultural define as caracteristicas do psiquismo. Assim, o processo de ensino
e aprendizagem, enriquecido por instrumentos de mediacao, oferece os meios para
transformar aquilo que esta em poténcia em acao e pensamento (VALSINER, 2006).

Segundo essa perspectiva, o mediador — as coisas da cultura ou o
professor — desempenha centralidade no processo educacional, dado que carrega a
intengao cultural para o ato do professor de ensinar ao aluno um conteudo académico.
Direcionada pela interagdo com o professor, a acao do aluno deve apreender, na
intengdo, a motivagao presente no mediador, a fim de operacionaliza-la na situagao
de aprendizagem, transformando o meio através do trabalho consciente. Essa relagao
de ensino e aprendizagem configura, no cenario educacional atual, um desafio para
professor e aluno, principalmente quando essa dimensao é transposta para a educagao
especial (VYGOTSKY, 2010).

A aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual (DI) exige dos
professores acgoes criativas para produzir mediadores capazes de motivar a agao
intencional de seus alunos, em contexto educacional. Em virtude disso, as Tecnologias
Digitais da Informacado e Comunicacao (TDIC) assumem um papel importante nas
interacbes sociais de ensino e aprendizagem. As novas geragdes de professores
e alunos com DI estdo desde cedo imersas na cultura digital, seja para estudo e
comunicacgao, seja para entretenimento. Infelizmente, apesar de a educacao especial
dispor de sala de recursos multifuncionais (SRM), sdo poucas as instituicdes escolares
gue conseguiram incorporar a utilizagdo de TDIC ao curriculo e as praticas pedagogicas
(TONUCCI, 2015).

Portanto, no cenario educacional atual, apesar de a tecnologia fazer
parte da realidade sociocultural de professores, alunos, pais etc., ela ndo integra o
movimento de ensino e aprendizagem, tornando-se um objeto estranho ao contexto
educacional, ainda permeado por modelos pedagdgicos analdgicos — livros e apostilas
— e centrados na figura do professor, ao qual cabe a condugao da aprendizagem do
aluno. Do ponto de vista pedagogico, comentam Silva e Camargo (2015), a adogéao
de TDIC na pratica de ensino precisa acompanhar estratégias de aprendizagem que
correspondam as condi¢des contextuais de professores e alunos.

Para Vygotsky (1995, 2003), a aprendizagem envolve a atividade que
conduz a funcéo dos instrumentos culturais do plano social para o pessoal, com o
objetivo de viabilizar o comportamento cultural e a autorregulagédo. Na visdo de Vygotsky
(2017) e Daniels (2016a, 2016b), os alunos com DI, ao longo do seu desenvolvimento
sociocultural vivenciado na escola, precisam construir, no curso da inter-relagao
social, as fungdes psicoldgicas relacionadas ao uso publico e interno da linguagem,
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as quais estao presentes na acgao do professor e em circulagao na cultura escolar, de
forma geral. Nesse caso, a inter-relagao social possibilita ao professor ensinar, com
a crianga com deficiéncia intelectual, o caminho mais adequado para promover a sua
aprendizagem e o desenvolvimento sociocultural do uso dos instrumentos da cultura.

Nessa perspectiva, o professor pode estabelecer uma relagdo de ensino
da linguagem escrita, por meio de scaffolding (andaime), processo de interagcao no
qual o docente ou um par, ambos mais experientes, ajudam o aprendiz em sua Zona
de Desenvolvimento Imanente (ZDI), conforme sua necessidade, retirando a ajuda
a medida que ela se torna desnecessaria. E algo similar & funcdo de um andaime, o
qual pode ser retirado de uma construgao, quando sua fungéo ndo € mais necessaria
a obra (BALADAN, 1995; WERTSCH, 1994; SMITH, 1979).

Por conseguinte, esta pesquisa, com o objetivo de compreender o
processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita em alunos com DI, visou a
implementar procedimentos pedagogicos, em SRM, capazes de viabilizar o emprego
de recursos de TDIC, na qualidade de mediadores, a fim de facilitar o processo de
construcado de fungdes psicoldgicas relacionadas ao uso da linguagem escrita, em
contexto cooperativo de ensino e aprendizagem.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa consistiu de um estudo de caso de professores de
educacéao especial, atuantes em SRM, no ensino da linguagem escrita para alunos
com DI, utilizando recursos de TDIC como mediadores, para a construgao das FPS.
Foram sujeitos da pesquisa um professor de educagéo especial e duas alunas com
DI, na faixa etaria de oito e nove anos.

A pesquisa ocorreu ha SRM de uma escola municipal do interior do estado
de Sao Paulo. Os instrumentos de coletas de dados foram constituidos pela analise
da elaboracéo coletiva da agéo pedagdgica, realizada entre pesquisador e professor,
observagéo da agédo pedagdgica e analise da aprendizagem da crianga com DI, por
intermédio de avaliacao inicial e final, realizada pelo professor, ao inicio e final da acao
pedagogica.

Os dados obtidos, na sessdo de intervencdo apresentada, foram
qualitativamente analisados, através do protocolo indice de Apropriagdo da
Aprendizagem (IAA) (Quadro 1), divididos em trés categorias: receptivo, acumulativo
ou explorador, pontuadas de 0 a 10, sendo: 0 — auséncia de conduta: receptivo, 5 —
condutainterpessoal: acumulativo e 10— conduta intrapessoal: explorador. E, também,
descritivo, com base na génese causal, processo responsavel pela construgdo da
FPS, enquanto meio para construgao da acéo e pensamento da linguagem escrita na
crianga com DI.
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Quadro 1 — Protocolo indice de Apropriagéo da Aprendizagem.
indice de Apropriagdo da Aprendizagem (IAA)

Receptivo: Acumulativo: Explorador:
1-[] 1-] Acdes de autorregulacado com o recurso pedagdgico:
2-[] 2-1]
3-[] 3-]
4-1] 4-1]
5-1] 5-1]
Anotacgoes:

Fonte: Organizado pelo autor.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A elaboragao da acao pedagogica, seguindo a estrutura de trés dimensdes
(conteudo, objetivo e procedimentos), proporcionou ao professor compreender como
utilizar os recursos de TDIC com intengcao pedagogica, estabelecendo estratégias de
ensino nas quais o material escolhido para trabalhar com a crianga com DI compusesse
um continuo de agdes e interagdes cooperativas direcionadas para um objetivo, o
qual precisava ser partilhado com o aprendiz, ao longo da execugao da atividade, e,
por intermeédio da interagao cooperativa, restabelecer a conex&do da acéao realizada,
enquanto parte dos procedimentos pedagdgicos, com o objetivo e o conteudo.

O Plano de Agéao Pedagogica (PAP) (Quadro 2) foi organizado do seguinte
modo: conteudo: Leitura de palavras, silabas, coordenagao motora fina — ligar figura
a palavra; Objetivo: 1 - Ler, junto ao professor, trechos da histéria; 2 - Ser capaz de
ligar as imagens as palavras; 3 - Reconhecer a formacgao das silabas e preencher
corretamente o tragado das letras com a cor indicada; Procedimentos: Atividade
escrita: Ligar o desenho com a palavra correta e preencher as letras vazadas com a

cor indicada.
Quadro 2 — Plano de A¢ao Pedagdgica.
Plano de Agdo Pedagodgica

Conteudo Objetivo Procedimentos
Leitura de palavras, 1 - Ler, junto ao professor, Atividade escrita: Ligar o
silabas, coordenagéo trechos da historia; desenho com a palavra
motora fina — ligar figura | 2 - Ser capaz de ligar as correta e preencher as letras
a palavra. imagens as palavras; vazadas com a cor indicada.

3 - Reconhecer a formagéao
das silabas e preencher
corretamente o tragado das
letras com a cor indicada.

Fonte: Organizado pelo autor.
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O professor, mediante o planejamento da agao, pode ativamente incentivar,
nos alunos com DI, com o objetivo de desenvolver as suas fungbes psicolégicas, a
acao com a linguagem escrita. A fim de potencializar as habilidades de autorregulagéo,
0 processo de ensino cultural precisa ser planejado com antecedéncia, e a sua pratica
deve se dar em conformidade com os objetivos inicialmente tragados, o que faculta
fazer a regulacéo externa da conduta, através da mediagao pedagoégica (PAPIM, 2019).

Dessa forma, o professor, ao formular as atividades educacionais com
uma determinada intengdo, tem que encontrar meios adequados para partilha-las
com os alunos, pois a mediacdo pedagdgica € um processo ativo e dinamico, no
qual os mediadores desempenham uma fung¢ao importante na conduta coletiva. Por
isso, o recurso de TDIC escolhido para essa atividade foi o software pedagogico de
alfabetizacado, denominado A Tata Tatu (Figura 1), desenvolvido pelo autor da pesquisa.

Figura 1 — Abertura do software pedagdgico de alfabetizacao.

cCcomecar

Fonte: Elaborada pelo autor.

Aelaboracgao da atividade pedagdgica pelo professor ndo serve apenas para
orientar a conduta do aluno, mas também para orientar a sua prépria conduta, ao longo
do processo de ensino e aprendizagem. A inter-relagéo na atividade compartilhada
€ sempre orientada por uma linha-guia, que direciona a conduta tanto do professor
qguanto do aluno para um mesmo fim, isto €, compartilhar significados entre si.

Nesses termos, a conduta do professor € guiada por um instrumento
externo — o PAP, planejado por ele com antecedéncia —. O planejamento do processo
de ensino possibilita ao professor antever sua conduta e o ajuda a planificar formas
diferentes para compartilhar um significado, enriquecendo a vivéncia do aluno. Em
virtude disso, ao planejar uma interagao social mediada, cria-se possibilidades de
expor o objetivo da atividade e conduzir o aluno a fazer escolhas, empregando os
instrumentos ofertados.

A atividade pedagdgica foi constituida das seguintes acdes: apresentar
aos alunos formas de usar as palavras como instrumento para resolver situacoes-
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problema. Durante a realizagdo da atividade o professor encorajou as criangas a
verbalizarem enquanto pensavam nas alternativas e se valerem de apoios visuais,
para facilitar o uso da linguagem como instrumento. Com o intuito de se tornar um
instrumento social e psiquico, o dialogo sera dominante, ao longo de todo o processo,
nas agdes do professor.

Com a intencao de iniciar a atividade, o professor se senta no chdo, com
o material de apoio disposto a sua frente, e solicita aos demais alunos formarem
um circulo, comecando da direita para a esquerda. O professor indica aos alunos
em qual posicao eles devem se sentar. Os alunos proximos ao professor, sentados
ao seu lado esquerdo e direito, sdo os que precisam de maior apoio, € 0s mais
distantes sao os alunos que tém maior habilidade e sdo capazes de ajudar os demais.
A organizacao dos alunos no circulo integrou a etapa de elaboragcao da atividade, e
nenhuma acao tomada pelo professor foi aleatdria ou improvisada, mas sistematizada
com previsibilidade.

E essencial, na mediagdo, o material pedagégico estar acessivel a
todos, uma vez que faz parte do ensino e da aprendizagem o manuseio dos
instrumentos, inclusive da linguagem, como condi¢cao imperativa do processo de
vivéncia com o instrumento, que, no ensino cultural, € o meio pelo qual ocorre
a internalizagdo na psique pessoal. A organizagao tanto dos alunos quanto
do material € um elemento importante para compartilhar o significado entre o
professor e os alunos, porque permite ao professor ensinar condutas as criancas,
ao incentiva-las a escolher, dentre os materiais oferecidos, o mais adequado
para o cumprimento da atividade.

Ao demonstrar aos alunos a funcado de cada instrumento disponivel para
eles, o professor controla e direciona a conduta dos alunos, mantendo-a dentro dos
objetivos da atividade. Ao organizar em circulo os alunos e o material, o professor
conversa consigo, diante dos alunos, e lhes explica o motivo dessa conduta.” A medida
que discute as escolhas, o professor orienta a conduta do aluno, através de conversas
Uteis para compartilhar o significado das palavras.

Quando todos estédo aclimatados a organizagao, o professor da inicio
a outra etapa da atividade. Ele retira do material disposto no centro do circulo
um tablete com a histodria interativa ja iniciada na tela. Ele demonstra a cena de
abertura para todos e encoraja os alunos a falarem o que estao pensando. Depois
de uma conversa sobre a abertura, o professor clica em comecar, a fim de dar
inicio a historia (Figura 2).
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Figura 2 — Sequéncia de imagens da historia.

Essa ¢ a Tatiana. L Ela € a filha mais velha do casal Telma
oy Tatu e Tobias Tatu, que possuem trés
filhos, ao todo.

—
Avancar

Como toda Tata, irma mais velha, Tatiana Todas as manhas, antes de o sol aparecer

ajuda os pais a cuidar dos irmaos mais |T° "9l no horizonte, Tatiana acorda com o

novos, Tillio Tatu e Tiago Tatu, que sao | ¥ 4 cantarolar do senhor Garnisé, que sempre
v pratica, a exaustao, um Unico cacarejo.

— —_— — —
Re tornar Avancar Retornar Avancar

L | Enquanto Tatiana se arrasta do quarto para ﬂl)) J& no banheiro, Tatiana faz o seu asseio
(LTSIl 0 banheiro, seus pais ja estio de pé na vy iz | matinal. Ela toma banho, escova os dentes ‘el’

cozinha, preparando-se para enfrentar mais e se aruma, para ajudar sua mae a |¥_ 4
um dia de trabalho. preparar o café da manha e cuidar dos [—#

¢ o

— —
Retornar Avancar

Fonte: Elaborada pelo autor.

A atividade com a histéria possui a finalidade de encorajar os alunos a
falarem e escrever enquanto pensam. Paraisso, o professor mantém a estratégia inicial
de usar os componentes da histéria, com a intencao de oferecer aos alunos escolhas
que deverdo ser realizadas, apoiadas no emprego de palavras como instrumento.
Imagens e palavras compdem, a cada cena da historia, um conjunto de elementos
que precisam a intervengado do professor, no sentido de compartilhar o significado
com o aluno. O professor pode solicitar aos alunos imaginar qual a finalidade de cada
componente, antes de demonstrar sua funcéo: € interessante incentivar que eles
conversem entre si, para se beneficiarem da intengdo uns dos outros.

Figura 3 — Audio e legenda.

Enquanto Tatiana se arrasta do quarto para
o banheiro, seus pais ja estao de pé na
cozinha, preparando-se para enfrentar mais
um dia de trabalho.

Enquanto Tatiana se arrasta do quarto para
o banheiro, seus pais ja estdo de pé na
cozinha, preparando-se para enfrentar mais
um dia de trabalho.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Com a intencéo de fazer os alunos olharem para a sua propria forma de
pensar, orienta a crianga a ouvir a narradora da histéria e acompanhar a legenda
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(Figura 3), e, depois, também, a falarem baixinho o que entenderam, sem atrapalhar
os demais, todavia, ouvindo as suas proéprias falas, no sentido de torna-las aptas a
denominarem a sua propria conduta.

Ahistéria narra o dia a dia da Tatiana. No inicio da historia, sdo apresentadas
as atividades que ela desempenha sozinha; na sequéncia, as que ela precisa realizar,
a fim de ajudar sua mae com os afazeres e o cuidado com os irmaos. Ha quatro
situagdes-problema na historia (Figura 4), cujo processo de resolugao contribui com o
objetivo de compartilhar o significado de quatro palavras: amassar, procurar, assear
e alimentar. A acao do professor, nessas quatro situagdes-problema, foi intensificada,
com a finalidade de descrever a conduta dos alunos no manejo dos materiais,
com o maior detalhamento possivel, quando a crianga ndo entendia o que estava
acontecendo.

Figura 4 — Situacdes-problema.

Fonte: Elaborada pelo autor.

O professor nédo deve ter receio de descrever o comportamento do aluno,
a fim de que ele compreenda sua acao, através de sua descricdo verbal. Caso uma
crianga se disperse, descreve a sua conduta em detalhes e indica a ela a conduta
qgue deve apresentar. Conceitos novos precisam ser relacionados a uma agao e aum
conceito ja conhecidos. Isso deve ser uma preocupagao do professor, ao realizar a
atividade, ja que, ao estabelecer essarelacéo, ele contextualiza o significado presente
no conceito, demonstrando sua fungdo. Com a intengdo de tornar o significado
claro, inserem-se quantos apoios forem necessarios para cumprir os objetivos (Ler,
junto ao professor, trechos da historia; Ser capaz de ligar as imagens as palavras;
Reconhecer a formacéao das silabas e preencher corretamente o tragado das letras
com a cor indicada.).

No sentido de facilitarainternalizagdo do significado pelos alunos, o professor
inseriu o alfabeto silabico, organizando as palavras uma a uma, acompanhando a
sequéncia na qual cada uma aparece na histéria e explicando com outros exemplos o
que significava cada palavra. Enquanto falava o significado da palavra, demonstrava
esse valor com o material escrito ou com o préprio corpo, em uma acao equivalente,
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relacionado a um determinado contexto sociocultural, como aparece na historia,
escrevendo as palavras.

Na opinido do professor, a parte mais dificil da realizagao da atividade foi
avaliar a internalizagao do conceito compartilhado na atividade, e se a linguagem como
ferramenta de autorregulacao fez parte da elaboragcédo de entendimento do aluno, ao
manusear a palavra, seja falando seja escrevendo.

Ciente do papel imprescindivel da linguagem como instrumento para
o desenvolvimento do aluno, o professor, na agdao pedagodgica, compreende que
deve oferecer vivéncias com muitas oportunidades para o aluno praticar as formas
da linguagem enquanto componentes indispensaveis das interagcbes de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento das FPS, relacionadas a linguagem escrita. O
indice de apropriacao de aprendizagem (Tabela 1) dos alunos aponta para um avango
no desenvolvimento, quando sdo comparadas as avaliagdes iniciais (Al) e finais (AF).

Grafico 1 — Comparacgao da Avaliacao inicial e final.

Comparagao da Avaliacao inicial e final

B Avaliagédo Inicial (Al) m@Avaliacéo Final (AF)

o

O=2NOROONOOO

Objetivo 1 Objetivo 2 Objetivo 3 Objetivo 1 Objetivo 2 Objetivo 3

indice de Apropriag&o da Aprendizagem Indice de Apropriagio da Aprendizagem

Sujeito 1 Sujeito 2

0 — auséncia de conduta: receptivo, 5 — conduta interpessoal:
acumulativo e 10 — conduta intrapessoal: explorador

Fonte: Organizado pelo autor.

Ao se analisar o grafico, a partir dos objetivos estabelecidos pelo professor
no PAP, percebe-se que ha, entre os alunos com DI, uma diferenga na ZDI. O sujeito
1 apresenta, no IAA, um processo inicial da construgao das condutas estipuladas pelo
professor nos objetivos, circunstancia na qual o aluno com Dl indica a necessidade da
cooperagao do parceiro mais experiente, durante execugao da atividade pedagdgica,
sendo um ator mais receptivo na interacdo com o professor, de sorte a acumular
vivéncias significativas para a execugao da atividade.

O sujeito 2, nos primeiros dois objetivos, demonstra ao professor a
construgcao da conduta interpessoal para a interpessoal, condicao que propicia uma
gradual diminuicdo da colaboragdo do professor, frente as a¢des do aprendiz, na
execucgao das atividades pedagogicas, ja que ele apresenta um acumulo de vivéncias
que permite uma maior exploragdo da atividade. Porém no objetivo trés, no qual o
aprendiz esta mais proximo da auséncia de conduta, a cooperacdo do professor
aumenta, auxiliando as acdes do aluno com DI, ao receber e acumular interacoes
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que possibilitam sustentar, futuramente, acdes de exploracdo. Consequentemente,
o professor, ciente do papel imprescindivel da interagcdo como instrumento regulador
da aprendizagem do aluno, compreende que deve oferecer ao aprendiz atividades
pedagdgicas repletas de oportunidades, para vivenciar diferentes formas de internalizar
a fungao ensinada, enquanto componentes indispensaveis a aprendizagem.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Na escola, a conduta do aluno é regulada pela conduta do professor, em
cooperagao, movimento precursor da capacidade de o aprendiz internalizar as fungdes
sociais e, assim, ser capaz de autorregular a conduta, por meio de fungdes psiquicas.
Em vista disso, o papel do professor, no ensino e aprendizagem cultural, consiste em
elaborar processos pedagdgicos com instrumentos de mediagdo os quais precisam
ser passados aos alunos, por meio de vivéncias, com o objetivo de refletir em suas
consciéncias os significantes culturais compartilhados ao longo da acao pedagdgica.

A autorregulacdo da conduta € consequéncia direta dos processos de
mediagao internalizados pelas pessoas. O modelo de conduta social presente na
consciéncia do adulto mantém os mesmos principios originados na interagao do aluno
com DI com o outro, o professor.

Por esse motivo, os recursos de TDIC, enquanto elementos de mediacéo,
precisam pertencer a agbes pedagdgicas intencionais, organizadas em conteudo,
objetivos e procedimentos, com a finalidade de motivar as agcbes cooperativas de
ensino e aprendizagem, através de indicativos que demonstrem ao professor a
qualidade da interacao social, pratica de scaffolding, durante a atividade pedagdgica.
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