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RESUMO: Este é um relato de experiéncia sobre o acompanhamento pedagdégico dos graduandos do
Curso de Licenciatura em Pedagogia-UEMA na modalidade a distancia, no percurso da disciplina Pratica de
Ensino ministrada no periodo de dois anos nos polos da Universidade Aberta do Brasil-UAB e nos Centros
de Ensino Superior-UEMA no Estado do Maranhao. Foi estruturado a partir de uma pesquisa participante
numa abordagem qualitativa em que possibilitou analisar a trajetéria de construcao do perfil de professor
indagador, que assume a sua propria realidade escolar como um objeto de pesquisa, como objeto de
reflexdo, como objeto de andlise com a contribuicao das tecnologias disponibilizadas no curso, refletindo nas
atividades da disciplina os problemas do contexto dos alunos. Constatou-se que a formacgdo de professores
que considera a pesquisa como atividade ordenadora dos resultados das acdes, busca atender a necessidade
de uma educacao para o pensamento e nao simplesmente para a recepcao de informacodes, desenvolvendo
assim, posturas investigativo-reflexiva do seu fazer pedagdgico, pela busca constante, indagagdes e criticas
que permitem reconstruir seus saberes e praticas.
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ABSTRACT : This is an account of experience on pedagogical monitoring students of the degree course of
Pedagogy-UEMA in distance mode, in the course of teaching Practice discipline provided within two years in
Open University poles Brazil-UAB and higher education Centres-UEMA in Maranhao State.lt was structured
since a participating research in a quali approach that might analize the building path from the profile
of inquiring teacher, , who has his own reality as an object of research, as the object of reflection, as the
object of analysis with the technologies contribution available in the course, reflecting the activities of the
discipline problems of the students. It was noted that the teachers training which considers research as
ordering activity the results of actions, seeks to meet the need of an education for thought and not simply
for the reception of information, developing so reflective of his investigative postures do by constant search,
pedagogical questions and criticisms that allow to reconstruct their knowledge and practices.

Keywords: teaching Practice. Research. Training.

RESUMEN : Este es un relato de experiencia sobre el acompafamiento pedagdgico de los graduando del
Curso de Licenciatura en Pedagogia -UEMA en la modalidad a la distancia, en el percurso de la asignatura
Practica de Ensefio ministrada en el periodo de dos afios en los polos de la Universidad Abierta del Brasil - UAB
y en los Centros de Ensefo Superior-UEMA en el Estado Maranhao. Fue estructurado a partir de uns pesquisa
participante en un abordaje cualitativa en que posibilité analisar la trajectoria de construccién del perfil del
profesor indagador, que asume su propria realidad escolar como un objecto de pesquisa, como objecto
de reflexién, como ojecto de analisis con la contribucién de las tecnologias disponibilizadas en el curso,
reflexionando en la actividades de la asignatura los problemas del contexto de los alumnos. Se constaté
que la formacién de profesores que considera la pesquisa como actividad ordenadora los resultados de las
acciones, busqueda atender a la necesidad de una educacién para el pensamento y no simplemente para la
recepcién de informaciones, desarrollando asi, posturas investigativo-reflexiva de su hacer pedagdgico, por
la busqueda constante, indagaciones y criticas que permiten reconstruir sus saberes y practicas.

Palabras-llave: Practica de ensefno. Pesquisa. Formacion.
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1 INTRODUCAO

APraticade Ensino,enquantocomponente curriculardo CursodeLicenciaturaemPedagogiada Universidade
Estadual do Maranhao-UEMA, nas modalidades presencial e a distancia, objetiva desenvolver atitudes investigativas,
reflexivas frente a complexidade da realidade educacional. Dessa forma busca oferecer uma formacao de professores
gue promova a pesquisa para além de conteudos disciplinares especificos, onde problemas essenciais, geralmente
desconsiderados pela escola sejam refletidos e estudados e que, segundo Keneth Zeichner (1998), formar professor
pesquisador pressupde reconhecer os docentes como protagonistas de sua profissdo e nao meros executores de

planos curriculares.

Relata-se uma experiéncia da disciplina Pratica de Ensino nas dimensdes Politico-Social, Educacional, Escolar
e Docente ministradas de 2° ao 5° periodos nos anos 2010 a 2012.

Pretende agucar a reflexao sobre a formacao do professor pesquisador do seu contexto e da sua pratica
docente com a explanacao das atividades cientifico-pedagdgicas que foram propostas aos alunos intermediadas
pelas Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC's). Dividida em quatro dimensdes a disciplina Pratica de Ensino
buscou fomentar, desde o primeiro momento, 0 compromisso com a pesquisa, concebendo a prética pedagdgica,
como uma pratica reflexiva e ndo como uma atividade meramente técnica, que vem requerer que os docentes
apropriem-se de saberes que vao adquirindo em processos reflexivos com o coletivo dos profissionais e em
continuo didlogo com as teorias, didlogo este visto como indispensavel, pois como ja mencionado anteriormente,
a experiéncia por si sé nao é formadora, sugerindo tematicas significativas, problematizadoras a fim de nortear

investigacoes inerentes ao cenario atual vivido e a relagao das mesmas com a educacao, a escola e a agao docente.

Segundo Oliveira (2010), a pesquisa do professor é a reflexdo na pratica, na medida em que se organiza
o conhecimento, e essa reflexdao sobre a prética e o seu contexto possibilita o registro, permite trocas, estimula
comunicacdo e provoca a critica. Dessa forma, o professor assume a dimensao investigativa do seu fazer pedagdégico
alimentado pela duvida, sem certezas prontas, reforcando o que afirma Freire (2005, p.39):

Efundamental que, na prética de formacao docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel
pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrério, o pensar certo que supera o ingénuo tem que
ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhao com o professor formador [..]. Por isso é que, na
formacgao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica.
E refletindo criticamente sobre a acdo do professor de forma constante que a pratica docente pode
ser modificada, influenciando também o seu entorno, pois ndo ha nada mais prejudicial ao ensino e a vida
entre pares do que a certeza das ideias prontas e acabadas, cabendo apenas por reproduzi-las de forma

dogmatica, sem reflexao.

Através da pesquisa participante numa abordagem qualitativa foi possivel acompanhar o processo
de formacdo e desenvolvimento do professor com o perfil de pesquisador, refletindo seu contexto,
relacionando conhecimentos especificos ao graduando de forma interdisciplinar e percebendo seu entorno
enquanto sujeito capaz de modifica-lo a partir da acdo docente.
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As TIC'S foram fundamentais em todo o processo didatico-pedagdgico, pois possibilitou a leitura
de textos, apreciacdo de videos a interacao dos alunos, professores e tutores envolvidos na dinamica da
disciplina através de web conferéncia, e-mail e pelo ambiente virtual de aprendizagem (AVA). Os momentos
presenciais, realizados ao final de cada dimensao da disciplina, garantiram a troca de experiéncias entre os
atores envolvidos nesse processo, além de auxiliar no conhecimento do perfil do aluno, suas dificuldades em
relacao ao curso e as estratégias de superacao de cada localidade. Dessa forma, percebeu-se o processo de
construcao de conhecimentos do professor pesquisador através da sua postura investigativa e reflexiva do
contexto e da acao docente frente as problematicas relativas ao mundo contemporaneo.

2 AFORMACAO DO PROFESSOR PESQUISADOR EM CONSTRUCAO

A acao do professor caracteriza-se como de um docente pesquisador quando no seu dia a diaem sala
de aula necessita de planejamento de atividades, desenvolvimento e aplicagao de metodologias, reprodugao
e interpretacao de conteldos, observacao de comportamentos e analise de processos. Contudo, devido a
propria complexidade desse trabalho rotineiro junto aos alunos muitas experiéncias vivenciadas dentro da
escola ndo sdo relatadas, refletidas e tampouco sistematizadas, o que seria de enorme valia a cada contexto

educacional brasileiro, carregado de particularidades inerentes as regides desse gigante pais.

A formacao de professores deve estar voltada ao saber-contextualizar, quando o docente transforma
sua acao em atividade investigativa capaz de refletir sobre o resultado de suas a¢des didatico-pedagdgicas
frente ao contexto social marcado pelas constantes mudancas. Perrenoud (2002) nos faz refletir sobre o
cenario mundial contemporaneo marcado por suas contradicées em que se busca uma cidadania planetaria
sem perder a identidade local; exalta-se a globalizacdo econémica e o fechamento politico de muitos
paises. Necessita-se de tecnologia, contudo com tratamento humanista. Defende-se o individualismo para
qgue nao venha ferir a cultura de massa. Diante de tantas problematicas o professor deve ser possuir um
perfil confidvel, ser um mediador intercultural (interdisciplinar), da comunidade educativa, que auxilie na

organizacao de uma vida democratica.

A formacao de professores que atenda as necessidades dos dias atuais requer um modelo formativo
que articule teoria e pratica para que o futuro docente vivencie o ambiente institucional formal e ndo
formal, sendo visto como ator/construtor/colaborador do seu processo de formacao. Estudar o contexto é
fundamental para compreender como a escola desempenha o seu papel socializador, seja na transmissao
dos conteudos, seja na veiculagao das crencas e dos valores que aparecem nas agoes, interagdes, nas rotinas

e nas relacdes sociais que caracterizam o cotidiano da experiéncia escolar e da vida em sociedade.

Assim sendo, o objetivo geral do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do
Maranhao, segundo normas estabelecidas é de formar profissionais da educacao competentes e promotores
do trabalho interdisciplinar e contextualizado, contribuindo para a transformacado social de forma ética,
critica e criativa. Trata-se de um objetivo tradutor de um profissional da educacao necessario e preparado
para atender as exigéncias de um mundo multicultural, globalizado e complexo, e que, por isso, deve possuir
autonomia para pesquisar seu contexto a partir de metodologias confidveis que o conduzam a uma leitura

aproximada da realidade vivenciada em sua pratica pedagdgica.
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De acordo com Becker (2010), na concepcao atual de docéncia, o professor deve ser compreendido
como sujeito que constréi seu conhecimento, tal qual faz um pesquisador das mais diversas areas. A
diferenca estaria no fato de que a necessidade de pesquisar sempre, de forma ampla, ndo o faria unicamente
pesquisador, mas plenamente professor. A pesquisa e o fazer pedagdgico vistos desta forma fazem parte
da funcao docente e da nova concepcao do que é ser professor. Assim sendo, os cursos de Licenciatura em
Pedagogia, em todas as modalidades de ensino, devem preparar o licenciado nao apenas para compreender
conteudos disciplinares, metodologias de ensino e a forma de avaliacao do processo ensino-aprendizagem.
Aos formadores de professores cabe também a formacao do professor como sujeito epistémico que é, de
acordo com Becker (2010, p.14):

Alguém que continua aprendendo e ampliando sua capacidade de conhecer, e, portanto, de
aprender conteddos mais complexos. Em nenhum dominio o conhecimento - contetido esta
pronto, acabado, também néo se conhecem os limites da capacidade de aprender [...] por esse
motivo ele se torna um pesquisador no sentido amplo.

Considerando o sujeito enquanto ser inacabado, que vai se construindo ao longo de toda sua vida
em suas interacoes e relagdes de alteridade (ALMEIDA, 1999), o ato de pesquisar faz parte da pratica docente
diante da indagacao e da busca e, segundo Freire (1997), ndo se trata de qualidade que se acrescente ao
professor, contudo o fazer pesquisa exige uma formacao permanente, onde o professor se perceba e se

assuma pesquisador.

3 A PRATICA DE ENSINO NO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO MARANHAO-UEMANET

O Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia foi implantado em 2009 com a
intermediacdo tecnoldgica do Nucleo de Tecnologias para Educacao -UEMAnet , através da Resolucao N°
832/2008 - CEP /UEMA com carga horaria total de 3.225 horas de duragao em 20 polos* da Universidade
Aberta do Brasil-UAB e 8 Centros de Ensino Superior®* da Universidade Estadual do Maranhao, atendendo

um universo de 1.243 alunos matriculados.

Fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96 e contextualizada
legalmente na Resolucdo CNE/CP n° 2002 e nas Normas Especificas para os Componentes Curriculares a
Dimenséao Pratica foi aprovada pela Resolucao n° 890/2009-CEPE/UEMA, propondo os objetivos:

a) Criar espaco para o exercicio da capacidade de pesquisar o fato educativo, estimulando
o estudante a reflexao e a intervencao no cotidiano da pratica pedagogica.

b) Promover a integracao dos estudantes assim como socializar experiéncias que
contribuam de forma cientifica, por meio da pratica da pesquisa pedagdgica.

“Municipios de Alto Parnaiba, Anapurus, Barra do Corda, Carolina, Caxias, Codd, Coelho Neto, Colinas, Dom Pedro, Fortaleza
dos Nogueiras, Grajau, Imperatriz, Nina Rodrigues, Porto Franco, Santa Inés, Santa Quitéria, Santo Anténio dos Lopes, Sao
Joado dos Patos, Sao Luis, Timbiras, e Zé Doca.

SMunicipios de Acailandia, Bacabal, Lago da Pedra, Balsas, Pinheiro, Sdo Bento e Timon.
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A Resolugao CNE/CP N° 2/2002 instituiu 405 horas de Pratica como Componente Curricular a serem
vivenciadas ao longo do curso. O Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia- UEMA
teve a Pratica de Ensino organizada em quatro dimensdes , a saber, Pratica de Ensino Politico-Social (90 h);
Pratica de Ensino Educacional (90 h); Pratica de Ensino Escolar (90 h) e Pratica Docente (135h).A Pratica de
Ensino, em suas dimensdes, buscou trabalhar a pesquisa do fato educativo partindo do geral ao particular
para que o aluno tivesse a oportunidade de perceber o seu entorno de forma investigativa e interdisciplinar
relacionando as problematicas sociais ao contexto escolar e a prépria formacao profissional do pedagogo. A
escola, tida como local de construcao de conhecimentos e educacgao por exceléncia, precisa ser repensada e,
de acordo com Sacristan (2007, p.26): "A educagao em um mundo globalizado tem que superar as obviedades
e a clareza aparente dos fendmenos, abordar os temas e problemas de forma interdisciplinar e abandonar a
tendéncia a especializacao".

Essas novas exigéncias causam um impacto profundo e direto tanto na organiza¢ao do curriculo
quanto na formacgao dos professores que estao cada vez mais sendo substituidos por novas tecnologias,
sendo necessario aos docentes mais e melhores informacdes, porque irdo se tornar mediadores, que

orientam, estabelecem critérios, sugerem e sabem integrar as informagdes dispersas aos demais.

A Pratica de Ensino concebida como atividade integradora entre teoria e prética, envolveu
atividades de pesquisa, atividades de orientacao e trabalho de campo, seminarios e elaboracao de projetos
de intervencao, permitindo a integracao das disciplinas e o fomento a selecao de temas de Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC).

4 ESTRATEGICAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NA DISCIPLINA

A disciplina Pratica de Ensino na Dimensao Politico-Social (Pratica 1) foi ofertada quando os alunos
ja haviam cursado as disciplinas estruturantes: Metodologia Cientifica, Filosofia da Educacao, Sociologia
da Educacao, Antropologia, Introducao a EaD . As outras dimensdes da disciplina foram oferecidas
consecutivamente nos trés semestres seguintes concomitante com as disciplinas de cada semestre,
auxiliadas pela diversidade de ferramentas tecnolégicas disponibilizadas pelo Nucleo de Tecnologias para a
Educagcao-UEMANET.

A Pratica | teve como objetivo desenvolver atitudes investigativas, reflexivas e atuantes frente a
complexidade da realidade educacional. Os alunos foram convidados a refletir sobre a formacao do professor
contemporaneo diante da complexidade do fato educativo, criando espaco para o exercicio da capacidade

de pesquisa, estimulando o estudante a reflexdo no cotidiano da pratica pedagdgica.

Schneider (2013) mostra que um dos grandes desafios do professor em EaD é potencializar o
desenvolvimento das acdes e reflexdes a partir das ferramentas tecnolégicas. Diante desse desafio é
imprescindivel a organizacao e o planejamento de estratégias que sustentem a arquitetura pedagdgica
considerando os aspectos organizacionais, o objeto de estudo, os aspectos metodoldgicos e tecnoldgicos.
As estratégias didaticas propostas no Curso de Licenciatura em Pedagogia, mediaram o estudo e a reflexdao

dos alunos acerca de conteudos e atividades.
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Assim sendo, o modelo pedagdgico utilizado, focado na EaD, entendido como um sistema de
premissas tedricas concretizadas na pratica pedagdgica e nas interagdes professor/aluno/objeto. (BEHAR,
2013) propode estratégias metodoldgicas interdisciplinares em que a prépria EaD destaca-se como area do
conhecimento de natureza interdisciplinar, ou seja, caracteriza-se por ter sido originada do encontro de
diferentes disciplinas, constituindo-se a partir da reorganizacao de suas propostas.

A plataforma virtual de educacdo a distancia usada no curso é o AVA Moodle - Ambiente Virtual de
Aprendizagem, constituida a partir do uso de diferentes midias e linguagens, com aintencao de proporcionar
nao so a disponibilizacdo dos conteldos do curso, mas principalmente a interatividade e interacdo entre
alunos e professores, viabilizando, por consequéncia, a construcao do conhecimento. Este contou com links
parae-books, textosem arquivos PDF, féruns de discussao, roteiro de estudos e outras informagdes necessarias
ao andamento da disciplina em suas quatro dimensdes, visando promover a autonomia e a exploracao de
espacos e recursos virtuais. As atividades interativas buscaram promover o didlogo e contribuindo para o

aprofundamento do conhecimento e da aprendizagem .

As ferramentas assincronas de acordo com Lins e Moita (2009) independem de tempo e lugar e
oportunizam a interacdo entre professores e estudantes, portanto, foram usadas na mediacao da disciplina

Pratica de Ensino:

«  E-mail, para troca de mensagens e compartilhamento de informacdes, envio e recebimento de
textos simples teve grande importancia nas orientagdes das atividades escritas, esclarecimento
de duvidas acerca dos seminarios, mensagens motivacionais diante das dificuldades encontradas
evidenciando o papel da mediagdo do professor e do tutor na EaD que segundo Silva (2013), dentre
outras funcdes é o de transformar o ensino na modalidade a distancia num processo atrativo e

motivador; e

+  Férum, como um espaco de discussao e construcao de conhecimento e troca de ideias que ajudam

a dirimir as duvidas e fazer profundas reflexées. Foram mediados pelo professor e tutor.

As ferramentas sincronas foram usadas por exigirem a participacao dos professores e estudantes
em eventos marcados, com hordrios especificos em tempo real (on-line), propiciando a interagao de forma

instantanea, pela interacdo e a interatividade. Foram usadas:

«  Videoconferéncia, que segundo Santos N. (1998), é uma forma de comunicacao interativa que permite
aos alunos de locais diferentes assistirem palestras em tempo real. Como reunido virtual o palestrante
pode fazer contato visual e sonoro, compartilhar textos, foram transmitidas do polo de Sao Luis para
os demais polos UAB e Centros de Ensino Superior/UEMA, com a duracao de 2 horas ,empre realizada
no inicio de cada dimensao da Prética de Ensino ,distribuidas em momentos de capacitacao de
tutores e num outro momento destinado aos alunos em horérios e dia adequado as especificidades
dos alunos. Nessa atividade, buscou-se explicar a dinamica de cada dimensao da disciplina Pratica de
Ensino e esclarecer as duvidas dos alunos e tutores, promovendo a interacao entre todos os sujeitos
envolvidos no processo. Seu uso oportunizou a formacao continuada de tutores, a exposicao de

conteudos feita pelo professor da drea, responsavel pelo acompanhamento.
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- Como atividade avaliativa foram realizados:

«  Semindrios, ao término de cada dimensao da Pratica de Ensino sendo acompanhados pelos tutores
presenciais e a distancia e, em muitas localidades, estendidos a participacdao da comunidade.
Espaco em que foram apresentadas, de forma individual, as atividades de pesquisa proposta em
cada Pratica , avaliadas de forma oral e verificadas pelos critérios pré-estabelecidos quanto a
argumentacao, fundamentacao tedrica, controle de tempo, clareza , contextualizacao e recursos
didaticos. Os semindrios proporcionaram momentos prazerosos de interacao, pois os contatos
presenciais garantiram a troca de experiéncias e a socializacao das praticas dos graduandos da

Universidade Estadual do Maranhao espalhados em mais de 130 cidades maranhenses.

As atividades desenvolvidas nesse componente curricular e didatico permitiu aos alunos o contato
com as atividades de investigacdo, a0 mesmo tempo em que possibilitou o conhecimento do perfil
sociocultural e educacional de cada aluno, bem com a identificacdo de dificuldades de ordem pessoal,
académica e as estratégias de superacao por eles usadas para dar conta de tal empreendimento académico,
permitindo também conhecer o dominio de contetdos e a percepcao dos alunos a respeito da experiéncia

de pesquisa.
5 PESQUISANDO A PARTIR DE TEMAS GERAIS SIGNIFICATIVOS

AescolhadastematicasindicadasparaestudosnasOrientacdesdoINEP/ENADEforamdisponibilizadas
como sugestao a fim de servir como ponto de partida para as atividades investigativas dos alunos,
considerando os pressupostos de Piaget (1970), onde o conhecimento é construido na interacao do sujeito
com o mundo fisico e social pela assimilacao e acomodacao, transformando esquemas do pensamento e de
atitudes em novos patamares de acordo com as tomadas de consciéncia da acao. A Perspectiva Situada que
entende a aprendizagem como prdatica social auxiliou a conduc¢ao do olhar pesquisador do contexto, pois
compreende o aprendizado como fenémeno social que envolve interagir com outras pessoas, ferramentas
e mundo fisico. Filatro (2014) sinaliza a valorizacao de estratégias de ensino que permitam ao aluno dialogar
com o ambiente social em contextos realistas de interesse coletivo. Dessa forma, o individuo molda sua
identidade no relacionamento com a comunidade.

Assim sendo, os vinte temas para estudos abrangeram problematicas inerentes ao contexto social
vigente foram de grande auxilio para desvelar o olhar do aluno no entendimento da complexidade da

realidade local que, muitas vezes, aparenta ndo vivenciar tais problemas.

Das vinte tematicas apresentadas, na Pratica de Ensino-Dimensao Politico-social (Pratica I), os alunos
foram convidados a escolher um tema, realizar levantamento bibliografico, escrever um texto referente a
esse tema observando as normas cientifico-académicas e, por fim, apresenta-lo em seminario, realizado de
forma presencial nos polos UAB e Centros de Educacao Superior em todo Maranhéao. Para cada tema a ser
pesquisado, foi disponibilizado, via AVA, livros on-line onde os alunos puderam explorar o assunto escolhido

e exercitar a leitura e escrita cientifico-académica aqui relacionados:
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QUADRO 1-TEMAS PARA PESQUISA
TEMA SUGERIDO ESCOLHA DOS ALUNOS(%)
Arte, Cultura e Filosofia 6

Avancos Tecnoldgicos -

Biodiversidade

Democracia e Cidadania

Ecologia

Exclusdo e Minorias

5
6
5
Exclusao e Inclusao Digital 5
6
4

Globalizagao

Mapas Sécio e Geopoliticos -

Midias e Tratamento da 1
Informacao

Politicas Publicas 4

Propriedade Intelectual 0,2

Redes Sociais e 0,2
Responsabilidades

Rela¢oes de Trabalho 0,8
Relagdes Interpessoais 5

Sociodiversidade 1

Tecnociéncia -

Terrorismo 0,2
Vida Urbana e Rural 8
Violéncia 42

Considerando a pesquisa enquanto atitude interdisciplinar frente ao conhecimento (FAZENDA,
2012) foi possivel perceber o olhar dos graduandos pela escolha das teméticas a partir do contexto vivido e
a necessidade de elucida-lo. No primeiro seminario de Pratica de Ensino, os alunos explicaram a escolha do
tema por ja té-lo percebido na sociedade enquanto problematica a ser estudada e modificada. A primeira
dimensao da Prética de Ensino na dimensao Politico-Social despertou inquietacdes acerca dos aspectos
sociais e politicos que servem de pano de fundo para as acdes educativas no contexto da escola. A Pratica de
Ensino-Dimensao Educacional (Pratica Il), ministrada no terceiro periodo do curso, buscou ‘afunilar’ o olhar
do aluno de uma visao geral do tema, escolhido na Pratica, | para a educacgao, desenvolvendo atividades de
pesquisa destacando o papel do contexto educacional e do compromisso do profissional com a sua acao

enquanto sujeito participante no mundo. realidade sociocultural do contexto educacional.

A juncao da pesquisa realizada na Pratica | e do relatério referente ao questionario aplicado
possibilitou a construcao de um artigo cientifico apresentado de forma presencial no segundo semindrio da

disciplina.

O acompanhamento da segunda dimensao da disciplina proporcionou uma reflexdao acerca das
competéncias necessdarias ao professor enquanto pesquisador docente. De acordo com Behar (2013),
a sociedade atual esta pautada pela triade: informacgdo, conhecimento e aprendizagem. O paradigma
educacional vigente na maioria das instituicdes educativas, centrado na transmissao de conteudos, nao

sendo, portanto, suficiente para a formacao de uma cidadania plena.
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Para Perrenoud (1999), as competéncias se referem as pessoas e tem relacdo com uma situagao /espacgo
em que se encontram e com o qual se articulam. Ao reinvestir nas construcdes feitas a partir do que ja
foi experimentado, entendido ou dominado, é possivel solucionar problemas ou lidar com uma situagao
inédita. A fala do aluno A recebida por e-mail e no AVA, representou outras indagac¢des realizadas de igual
forma:
Ol3, professoral Por favor, me esclareca uma duvida: ndo estou conseguindo ver violéncia
doméstica dentro do contexto educacdo. Posso mudar meu tema?(Aluno A- Prética de Ensino-
Dimensao Educacional por e-mail e AVA-MOODLE)
Os alunos que tiveram duvida semelhante foram orientados a realizar uma nova leitura sobre o tema,
persistirem suaindagacdo e ndo desistir desse exercicio, uma vez que a pratica pedagdgica deve levar em conta
atividades de pesquisa que oferecam ao aluno aprender por intermédio da pergunta, do trabalho individual e

coletivo, do planejamento e da organizacao.

Os artigos cientificos produzidos pelos alunos levaram em consideragao , além do rigor cientifico, a
reflexao e a critica sobre o contexto estudado. Suscitaram ainda inquietagdes gerando reflexdes na disciplina

em relacao a atitude do professor diante do problema e da pesquisa.

Na terceira dimensao da Pratica de Ensino (Pratica lll) os alunos foram orientados a visitarem,
em companhia do tutor presencial, ambientes educacionais, escolares e nao escolares, observando e
registrando aspectos pertinentes a estrutura fisica e pedagdgica, portanto, elaboraram um questionario
semiestruturado, com vistas a compreender a escola como instituicao responsavel pela garantia e acesso a

educacao, enquanto direito e meio incondicional para a cidadania.

Os alunos tiveram a oportunidade de visitar uma escola, na companhia do tutor presencial e observar
ambientes escolares diversos (secretaria, sala de aula, biblioteca, brinquedoteca, sala dos professores,
ou mesmo o espaco do recreio), percebendo as especificidades das atividades ali realizadas, as praticas
pedagdgicas empreendidas e as relacdes estabelecidas. A quantidade de dias para observacao nao foi
determinada, porém, os alunos deveriam, a partir do ambiente escolhido, relaciona-lo ao tema de pesquisa
escolhido desde a Prética | e, pela observacdo cientifica e registros fotograficos, produzirem, cartazes

digitalizados que foram apresentados no terceiro semindrio de Pratica de Ensino.

Fazenda (2008) chama a atencio para a dificuldade em observar o ambiente escolar. E um processo
e ndo um simples mecanismo que se torna complicado se o professor nao tiver em sua mente os objetivos
claros que o levam a realizar tal pesquisa. Dai a preocupagao em observar a escola depois de ter visto varias
disciplinas do curriculo com o enfoque didatico-metodoldgico. Dessa forma, a pesquisa é realizada numa
visao e atitude interdisciplinar identificada pela ousadia da busca, onde o aluno, a medida que pesquisa
aprende, revelando sua prépria potencialidades e competéncias bdsicas para o pesquisador, tais como:
localizar e avaliar criticamente as fontes e tipos de informacao; aplicar as informacdes para criar e comunicar

conhecimento; saber armazenar, recuperar e fazer uso ético das informacoes.

A Prética de Ensino na Dimensao Docente (Prética V), iniciada no quinto periodo, teve a duracao de
135 horas e buscou direcionar o olhar dos graduandos para a funcao do professor, entendida como acao

organizada frente ao conhecimento, a partir de reflexdes criticas e fundamentadas teoricamente sobre
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a realidade vivenciada e elaboracao de metodologias didatico-pedagdgicas para serem utilizadas nos
periodos seguintes junto a disciplina Estagio Curricular. Buscou-se a reflexao dos conflitos enfrentados pelos
docentes dentro e fora da sala com auxilio de midias audiovisuais disponibilizadas no AVA.

A observacao realizada na mediacao da quarta dimensao da disciplina Pratica de Ensino deteve-
se na reflexao dos graduandos em torno das acdes que o professor realiza em sala de aula. Oliveira (2010)
afirma que, a reflexao do professor se torna visivel quando ha consciéncia do contetdo das acdes que se
sucedem, dele préprio e dos demais envolvidos, em mutua relacdao. Diz-nos ainda que: "A pesquisa, nesse
momento, surge como atividade ordenadora dos resultados das a¢des, suficientemente articulada no plano
discursivo para permitir a enunciacdo e seu ingresso no universo da racionalidade critica. (OLIVEIRA, 2010,
p.25)"

Os alunos também elaboraram projetos didéticos / de intervencao que seriam desenvolvidos
no Estagio, cuja apresentacao foi feita no quarto semindrio da disciplina Pratica de Ensino. Mediante os
projetos didaticos de intervencao que foram construidos foi possivel perceber a preocupacao dos alunos em
desenvolver metodologias didatico-pedagdgicas comprometidas com a solucao dos problemas percebidos

na realidade escolar.

Nao houve observacao sobre a relacao das tematicas propostas e os projetos de intervencao, pois o
quinto periodo foi marcado pela dificuldade dos alunos em organizar a redacao do projeto, relacionando as
metodologias das disciplinas especificas do periodo em curso. Essa observacao foi retomada mais tarde, no
sétimo periodo, quando os alunos construiram o projeto de trabalho de conclusao de curso. Dos projetos de
pesquisa de trabalho de conclusao de curso apresentados quarenta e dois por cento permaneceram com a
mesma tematica ligada aos temas iniciais propostos e os demais projetos de pesquisa focalizaram assuntos
mais especificos ao fazer pedagdgico, como metodologias das disciplinas, processo de alfabetizagao,
brincadeiras e ludicidade, leitura e escrita, entre outros, de modo a responder as indagacgdes iniciais, aos

problemas observados e contribuir com a elevacao do nivel de compreensao da realidade.
6 CONSIDERACOES FINAIS

O acompanhamento das quatro dimensdes da disciplina Pratica de Ensino junto ao Curso de
Licenciatura em Pedagogia- UEMANET possibilitou um olhar reflexivo sobre a forma¢dao do professor
pesquisador mediado pelas TICs. Nesse processo tornou-se evidente a importancia dos recursos digitais que
foram disponibilizados , propiciando a interacao de alunos, professores e tutores da disciplina, auxiliando
no planejamento, na organizacao do ambiente virtual de aprendizagem e na construcao de conhecimentos

novos.

A andlise das atividades propostas pela disciplina permitiu constatar que a formacao de professores
que considera a pesquisa como atividade ordenadora dos resultados das a¢des possibilita ao graduando
desenvolver uma postura investigativa-reflexiva do seu contexto e do seu fazer pedagdgico, pela busca

constante, indagacoes e criticas inerentes ao ser e estar no mundo.
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Percebeu-se o empenho, dedicacao e esforco dos alunos, revelando nos TCC os aspectos que inferem a
integracao de areas de conhecimentos e de sistematizacao dos estudos realizados durante o curso e a
insercao na problemédtica percebida que os levou a construir conhecimentos que extrapolaram a dimensao

académica, adquirindo um sentido mais profundo, subjetivo e pessoal.
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