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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral mostrar o processo de utilizagdo das metodologias
ativas pelos docentes de Letras como método de ensino e aprendizagem para Lingua
Portuguesa. A justificativa para a tematica se da em razédo da inser¢cado das tecnologias
no sistema educacional e da contribuicdo para o ensino. Desse modo, o propédsito das
metodologias ativas € dar suporte e criar oportunidades de compartilhar diversas formas
de aprendizagem, como, o uso da sala de aula invertida, de modo a possibilitar variados
métodos para aquisicdo de conteudos, por exemplo, inser¢cao de videoaulas, games, livros
e textos didaticos. A metodologia da pesquisa é de carater qualitativo, com professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Os dados mostram que a inser¢ao de um recurso
midiatico contribui significativamente para a aprendizagem do discente, haja vista a
capacitacao do docente com as tecnologias digitais de informagéo e comunicagao, sendo
um meio que orienta para a aplicacdo no processo de ensino e aprendizagem. A luz dessas
consideragdes, sao propostas novas pesquisas como forma de ampla visdo e de quebra
de paradigma, buscando, assim, novos métodos para o ensino de Lingua Portuguesa.
Portanto, conclui-se que o uso das metodologias ativas faz parte do processo de capacitagao
e aperfeicoamento dos docentes, assim como da autonomia e criticidade ao aluno. Para
tanto, o uso das metodologias tornou-se recorrente dentro e fora da sala de aula como
método de aprendizagem. Deste modo, as metodologias ativas promovem aprendizagem
significativa, ou seja, proporcionam novos significados, novas formas de aprendizagem e
amplitude para o conhecimento.
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THE USE OF ACTIVE METHOLOGIES FOR THE TECHING OF PORTUGUESE
LANGUAGE IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT

The main objective of this study is to show the process of using active methodologies
by language teachers as a teaching and learning method for Portuguese language. The
justification for the theme is due to the insertion of technologies in the educational system
and its contribution to teaching. Therefore, the purpose of active methodologies is to support
and create opportunities to share different forms of learning, such as the use of flipped
classroom. This allows a variety of methods for acquiring content, such as the use of video
lessons, games, books and didactic texts. The research methodology is qualitative, with
Portuguese language teachers from high school. The data shows that the insertion of a media
resource contributes significantly to the student’s learning, considering the teacher’s training
with digital information and communication technology, which guides the application in the
teaching and learning process. In light of these considerations, new research is proposed
as a way to broaden the vision and break paradigms, seeking new methods for teaching
Portuguese language. Therefore, it is concluded that the use of active methodologies is
part of the process of capacitation and improvement of teachers, as well as promoting
autonomy and critical thinking of the student. Thus, the use of active methodologies has
become recurrent inside and outside the classroom as a method of learning. Therefore,
active methodologies promote meaningful learning, providing new meanings, new forms of
learning, and broadening knowledge.

Keywords: Active Methodologies; Portuguese Language; Teaching.

USO DE METODOLOGIAS ACTIVAS PARA LA ENSENANZA DE LENGUA
PORTUGUESA PARA EDUCACION SECUNDARIA

RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo mostrar el proceso de utilizacién de metodologias
activas por profesores de Letras como método de ensefianza y aprendizaje de la Lengua
Portuguesa. La justificacion del tema se debe a la insercion de las tecnologias en el sistema
educativo y la contribucién a la ensefianza. Asi, el propédsito de las metodologias activas
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es apoyar y crear oportunidades para compartir diversas formas de aprendizaje, como el
uso de la flipped classroom, con el fin de permitir diversos métodos para la adquisicion de
contenidos, por ejemplo, la insercion de lecciones de video, juegos, libros de texto y textos de
ensefianza. La metodologia de la investigacion es de caracter cualitativo, con profesores de
Lengua Portuguesa de ensefanza media. Los datos muestran que la insercion de un recurso
mediatico contribuye significativamente al aprendizaje del alumno, dada la capacitacion del
profesor con tecnologia digital de informacion y comunicacion, siendo un medio que orienta a
la aplicacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje. A la luz de esas consideraciones, se
proponen nuevas investigaciones como forma de vision amplia y de ruptura de paradigmas,
buscando, asi, nuevos métodos para la ensefianza de la Lengua Portuguesa. Por lo tanto,
se concluye que el uso de metodologias activas forma parte del proceso de formacién y
perfeccionamiento de los profesores, asi como da autonomia y criticidad al alumno. Por lo
tanto, el uso de metodologias se ha vuelto recurrente dentro y fuera del aula como método
de aprendizaje. Asi, las metodologias activas promueven el aprendizaje significativo, es decir,
aportan nuevos significados, nuevas formas de aprender y amplitud al conocimiento.

Palabras clave: Metodologias activas; Lengua Portuguesa; Encino.

1 INTRODUCAO

A Educacgao a Distancia (EAD) surgiu tempos atras, inicialmente por meio de
correspondéncias, e com a evolugao das tecnologias ganhou novos formatos, atendendo
diversas areas da vida e diversos niveis de ensino como ensino médio, graduagao, pos-
graduacgéo, cursos de extensdo ou mesmo aperfeicoamento, tornando-se mais presente
atualmente (MORAN, 2015).

Almeida e Valente (2012) comentam que, com a evolugédo, os profissionais
sentiram a necessidade de qualificacbes para acompanhar as mudancgas advindas do uso
corrente das tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, uma vez que o docente
deve estar sempre atualizado para o mercado de trabalho, sendo esta realidade presente
nas escolas, a qual exige uma formag¢ao docente que interaja com as tecnologias utilizadas
no processo de ensino e aprendizagem ampla e integralmente.

No entanto, com as transformacgdes tecnoldgicas, surgiram as metodologias
ativas, possibilitando novas formas e métodos para o ensino e aprendizagem, englobando
varias areas do ensino, e também podendo ser inseridas nas modalidades presencial e a
distancia (BACICH; TANZI NETO; TREVISAN, 2015).
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Desse modo, as metodologias ativas podem adequar-se a qualquer forma no
sistema educacional, proporcionando inumeras interagdes com conteudos propostos,
podendo ser utilizadas por qualquer publico, evidenciando que o docente, com sua autonomia
e criatividade, pode promover atividades de carater interdisciplinar (ROJO, 2012).

Assim, a presente pesquisa teve como objetivo geral mostrar o processo de
utilizacdo das metodologias ativas pelo docente de Letras como método de ensino
e aprendizagem para Lingua Portuguesa. Os objetivos foram identificar os métodos
utilizados, com a utilizacdo da metodologia ativa; compreender como sao empregados as
ferramentas ativas; e mostrar os pontos positivos com o uso das midias como forma de
ensino e aprendizagem. A pergunta que norteia essa pesquisa é: Como a pratica docente
dos professores de Lingua Portuguesa reflete no ensino e aprendizagem dos discentes, no
ensino médio, por meio das metodologias ativas?

No campo da linguistica, espera-se que esta pesquisa possa contribuir na pratica
docente de novas discussdes e métodos para o ensino de Lingua Portuguesa.

Quanto a organizagado do artigo, na primeira secéo apresenta o levantamento
tedrico sobre a metodologia ativa como parametros para a expansao tecnoldgica e a
explanagao da importancia para o sistema educacional e autonomia do discente, com énfase
no método de ensino e aprendizagem. Na sequéncia, nos subtitulos, objetivou verificar
como é utilizada a pratica educativa para o ensino da Lingua Portuguesa, bem como a
importancia das tecnologias para o exercicio da docéncia e para o desenvolvimento do
processo educativo, tanto o crescimento pessoal quanto o profissional do docente. Como
contribuigao, a pesquisa propde a importancia da formacao e preparagao docente através
da pratica educativa, pois a relagcéo teoria e pratica torna o processo de aprendizagem
significativo.

2 METODOLOGIAS ATIVAS

Nos ultimos anos, o avango tecnoldgico trouxe para educagao outras formas
de ferramentas mais amplas e profundas para construgdo do saber, caracterizando a
aprendizagem ativa como forma de discernimento, competéncias, vantagens, metodologias
para construgdo do conhecimento (MORAN, 2015).

Freire (1996) explica que o sujeito possui aprendizagem inata em que apenas
necessita de ampliagdes para a aprendizagem por meio de teorias e praticas continuas,
no qual o individuo transforma, recria, intervém em busca de novas formas e novos
conhecimentos.
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Em termos conceituais, Mesquita, Meneses e Ramos (2016) definem que as
metodologias ativas como principios e necessidades atuais ao ensino tradicional, propondo
a utilizagao para situagdes-problemas e, posteriormente, incentivando no conhecimento e
desenvolvimento da aprendizagem.

ParaBerbel (2016), o conceito de metodologias ativas € mais profundo, colocando-
as como formas em que o sujeito desenvolve métodos de aprendizagem, visando diferentes
possibilidades de conhecimento a partir de situacdes reais e/ou simuladas.

Nesse contexto, Almeida e Valente (2012) comentam que as tecnologias
propiciam novas praticas pedagogicas, permitindo uma nova roupagem do curriculo por
meio do processo tecnoldgico, haja vista que esse processo estabelece conexdes entre
diferentes espacos do saber, possibilitando o desenvolvimento e crescimento de novos
conhecimentos.

Moran (2015) explica que as metodologias possuem objetivos definidos para
o meio educacional no qual os discentes sejam proativos. Logo, o professor, sendo o
responsavel pela mediagcdo do conhecimento, deve adotar métodos que envolvam e
contribuam para o conhecimento dos alunos nas atividades propostas e, assim, despertar
a criatividade e, consequentemente, a autonomia.

[...] constituem alternativas pedagodgicas que colocam o foco do processo de ensino
e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta,
investigagcédo ou resolugao de problemas. Essas metodologias contrastam com a
abordagem pedagdgica do ensino tradicional centrado no professor, que é quem
transmite a informacao aos alunos. (VALENTE, 2018, p. 27).

Gadotti (2005) reforca que a aprendizagem ativa desperta o protagonismo do
aluno para assimilacdo de conteudos, assim como possibilita a interacdo de discentes que
possuem dificuldades na aprendizagem do método tradicional, desse modo, visando novas
formas de conhecimentos e reforcando a importancia de aplicacao de teorias no dia a dia
do estudante, tendo em vista a autonomia intelectual do sujeito.

Para Filatro e Cavalcanti (2018), diante das metodologias ativas, o protagonismo
do discente evidencia-se na colaboracao, na acao e na reflexao, sendo centrada na acao
humana, no tempo e na avaliagao.

Mattar (2017) afirma que o protagonismo do aprendiz vai além das metodologias
ativas, possibilitando novos papéis e novas formas de aprendizagem como criador, jogador,
professor, ator, pesquisador e outras formas para além do ser aluno.

Sabe-se que as tecnologias estdo em constantes mudancgas, porisso, € importante
frisar que o profissional deve estar sempre atento as novas formas e métodos que agregue
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para sua formacao (NOGUEIRA, 2002). Vale ressaltar que, para usufruir dos métodos de
aprendizagem, é necessario utilizar mecanismos, como a sala de aula invertida.

A utilizagao de metodologias de aprendizagem possibilita a insergao de novas
ferramentas como auxiliares de aprendizagem, a exemplo da sala de aula invertida com foco
na construgdo do conhecimento. Nesse sentido, Moran (2018) afirma que a aprendizagem
ativa na escola proporciona diversas formas de compreensao e entendimento, uma vez que
€ possivel conectar o ensino de linguas a sala de aula invertida:

[...] a construcdo individual na qual cada aluno percorre e escolhe seu caminho,
ao menos parcialmente; a grupal na qual o aluno amplia sua aprendizagem por
meio de diferentes formas de envolvimento, interacdo e compartilhamento de
saberes, atividades niveis de supervisdo docente; e a tutorial, em que aprende
com a orientagdo de pessoas mais experientes em diferentes campos e atividades
(mentoria, mediacao). (MORAN, 2018, p. 4).

A sala de aula invertida € uma combinagao de métodos no processo de envolver
os alunos no ensino e na aprendizagem, haja vista que possuem como apoio o docente
que realiza a fungao de mediador do recurso/conteudo. Além disso, o ensino e 0s eventos
também podem ocorrer fora da sala de aula, levando em consideragao a pratica pedagoégica
na aplicagao do conteudo estudado (JAIME; KOLLER; GRAEML, 2015).

Conforme a Flipped Learning Network - FLN (2014), a sala de aula invertida é
dividida em: ambiente flexivel, Cultura de aprendizagem, Conteudo intencional e Profissional
educador, de modo que, nessa divisdo, cada um possui uma responsabilidade e contribuicdo
para a constru¢ao do conhecimento do aluno.

Desse modo, o ambiente flexivel, por sua vez, tem por objetivo criar um
lugar flexivel de aprendizagem de cada discente. A cultura de aprendizagem € centrada
no professor com a abordagem invertida para o ensinamento ser centrado no aluno. O
conteudo dirigido auxilia os alunos na compreensédo de conteudo, assim como contribui
para autonomia. O educador profissional tem por fim retorno imediato aos alunos durante a
aula, no qual o docente faz a intermediagdo das diversas criticas com outros mediadores,
para prepara-lo na avaliagao de cada uma.

CCL Project (2013) chama atencao para a sala de aula invertida, afirmando
que, para a divisdo de FLP, faz-se necessario o avango das habilidades individuais, de
colaboracdo, da organizagao e da investigacdo para o desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia para aprendizagem.

Bergmann e Sams (2016) reforcam que a sala de aula invertida ndo possui um
modelo unico que o professor pode criar diversas praticas para proporcionar aos discentes

. |
TlGS&EGD TICs & EaD em Foco, S&o Luis, v. 9, n. 1, jan./jul., 2023.
__________________emfocdl




uma gama de variedades de propostas simultdneas, visando trabalhar em grupo ou
individualmente, por exemplo, videoaulas, textos e livros variados, games indicados ou
construido pelo docente.

Para Araujo e Mazur (2013), a aplicabilidade de novas ferramentas mostram a
sala de aula invertida como uma abordagem que capacita os professores para o ensino e
favorece a evolucéo do aluno.

2.1 Pratica educativa no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, n.° 9. 394/1996, o
Ensino Médio é dividido em trés anos, tendo, como etapa de conclusao para educagao
basica, os seguintes direcionamentos:

| — a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos; Il — a preparagao
basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢gbes de ocupagao
ou aperfeigoamento posteriores; lll — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996 p.13).

Prossegue destacando que a Lingua Portuguesa é o componente obrigatorio
em todas as etapas de formacgao do sujeito, uma vez que € a lingua oficial do Brasil.

A aprendizagem é um processo de construgao do aluno-autor de sua aprendizagem,
mas nesse processo o professor, além de criar ambientes que favoregcam a
participagdo, a comunicacdo, a interagdo e o confronto de ideias dos alunos.
Cabe ao professor promover o desenvolvimento de atividades que provoquem o
envolvimento e a livre participagéo do aluno, assim como a interagao que gera a co-
autoria e a articulacao entre informagdes e conhecimentos, com vistas a construir
novos conhecimentos que levem a compreensdo do mundo e a atuacgéo critica no
contexto. (ALMEIDA, 2008. p. 4).

Conforme Bacich, Tanzi Neto e Trevisan (2015), algumas estratégias auxiliam nas
metodologias ativas, como: discussao de temas de interesse dos estudantes; atividades, em
equipe, que exijam a colaboragéo de todos; estudos dirigidos, que propiciem ao estudante
a busca por mais informacdes; debates que trazem questdes sobre a atualidade; resolugao
de problemas a partir de ideias desenvolvidas pelos estudantes; simulagcdo de casos e
suas possiveis agcdes para a compreensao da situagao, incentivo a pesquisa a partir de
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temas relacionados a realidade do estudante; uso de tecnologias possiveis como o celular
e aplicativos; dentre outros.

Rojo (2012) evidencia que, com as tecnologias digitais da informagao e
comunicagao, 0S NOvVOos recursos passam a integrar nos textos, novos cédigos, novas
linguagens, modo de significagdo, de modo a requisitar caracteristicas associadas a
compreensao e a producao de textos em fluxo.

A crescente disponibilidade de informacgdes possibilita novos recursos didaticos
para o processo de ensino e aprendizagem, novos codigos e novas formas de linguagem
que favorecem um aumento e eficacia na qualidade do ensino, assim como meios de
insergao das tecnologias nos espacgos escolares. O ensino da Lingua Portuguesa, como
nas outras disciplinas, requer novos métodos e formas para o letramento, para a leitura e
escrita e o multiletramento (ROJO, 2012).

Conforme o Parametro Curricular Nacional (PCN), o ensino da Lingua Portuguesa
deve sempre passar por reformulagdes, em razdo do ensino gramatical ultrapassado, regido
pelas regras e excegdes (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, procura-se reforgcar os problemas elencados no PCN; a
desconsideracao da realidade e dos interesses do aluno; o uso do texto como expediente
para ensinar valores morais; a excessiva valorizagdo da gramatica normativa; e o ensino
descontextualizado da metalinguagem (BRASIL, 2000, p. 18). Logo, como diretriz para um
novo panorama de ensino da lingua, salienta-se o propdsito da comunicagdo enquanto
produto cultural e histérico, evidenciando a visdo da lingua em seu contexto historico, a
visdo do aluno enquanto aprendiz e a visdo do ensino de lingua.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca o PCN, citando algumas
competéncias para o desenvolvimento e para a instrugcédo da lingua, como:

Reconhecer a lingua como meio de construgdo de identidades; compreender a
lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel aos contextos de uso;
empregar nas interagbes a variedade e o estilo de linguagem; selecionar textos
e livros para leitura integral, de acordo com objetivos e interesses pessoais e ler
textos que circulam no contexto escolar e no meio social. (BRASIL, 2017 p. 4).

Nessa conjuntura, Lobato (2015) comenta sobre a necessidade de adequar o
ensino da lingua para cada situagao da vida. Tendo em vista, que a lingua é a identidade
pessoal de cada sujeito, que molda suas caracteristicas de acordo com sua perspectiva e
necessidade. Dessa forma, Lobato (2015) afirma que o melhor caminho para o discente é
buscar as técnicas e metodologias com as quais tenha maior afinidade para contribuir no
seu desenvolvimento.
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Nesse sentido, Pilati (2017) acentua que a metodologia aplicada para o ensino de
lingua portuguesa deve ser melhorada no sentido de inserir situagdes variadas do cotidiano,
pontuando a necessidade de se realizar debates e atividades criativas que despertem o uso
efetivo da lingua.

Por outro lado, as metodologias ativas também possuem o papel de praticas
educativas para formacao do discente, tal aspecto contribui para o seu desenvolvimento
profissional (DAY, 2001).

Day (2001) enfatiza que o sujeito necessita ser inserido em espagos educacionais
para obtencdo de conhecimentos, pois, através do convivio, interagdo e trocas de
experiéncias, a pessoa consegue assimilar e ampliar suas aprendizagens.

2.2 Os professores de Lingua Portuguesa frentes as tecnologias ativas

Rojo (2012) comenta que, com o avango das tecnologias ativas, as praticas sociais
passaram a integrar na constituicdo dos textos, do cédigo linguistico e, consequentemente,
na compreenséao e producao de textos. Nesse sentido, as novas formas para aprendizagem
da disciplina de Lingua Portuguesa requerem espagos que insiram novos codigos de formas
variadas, destacando-se com o auxilio das metodologias, novas formas de letramentos,
além da escrita e leitura, ou seja, o multiletramento.

Abreu (2013) explica que as ferramentas utilizadas em sala de aula perpassam
por uma pratica pedagdgica que auxilia no ensino e aprendizagem, de modo a proporcionar
a insergdo dos discentes no espaco digital.

Para tanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que norteia o ensino
de Lingua Portuguesa no pais, enfatiza que o docente deve conhecer o documento como
forma de principio para a orientagdo na formacgao do sujeito (BRASIL, 2017).

Por isso, a BNCC demonstra a importancia do papel do professor no processo
de construcao e desenvolvimento para o conhecimento, tais como: desencadear propostas
de atividades de reflexdes; estimular a autonomia do aluno; ampliar novas estratégias de
ensino; acentuar o processo de criticidade do discente; interagcdo entre os participantes;
dentre outros pontos que devem ser revistos e repensados como forma de aprendizagem.

Moran (2018) cita algumas metodologias ativas que permitem a articulagcao para
aprendizagem em qualquer area do saber, para o sistema educacional de ensino e/ou para o
ensino de Lingua Portuguesa, é possivel trabalhar com sala de aula invertida, gamificacao,
aprendizagem baseada em problemas ou aprendizagem baseada em projetos. O autor
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apresenta sua ideologia em relagao a metodologia ativa: “A adogao de metodologias ativas
na escola, no ensino de Lingua Portuguesa ou de qualquer outro componente curricular,
permite a articulagao entre trés movimentos ativos hibridos.” (MORAN, 2018, p. 4).

De acordo com Liberali (2018), os conteudos a serem ministrados em Lingua
Portuguesa ficam a cargo do professor, que pode utilizar uma ou outra metodologia ativa
conforme a necessidade e o conhecimento com as ferramentas digitais, haja vista que a
funcao do docente se tornou mais ampla e complexa, de modo que nao esta mais centrado
somente em transmitir conteudos gramaticais.

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 13) reforga que:

O professor assume uma posi¢cao de facilitador ou mediador, no processo de
aprendizagem, tendo seu foco no aluno e ndo mais no conteudo. Ja o aluno ativo,
estuda os conteudos em diversos espagos além da escola, sendo estimulado e
desafiado a aprendizagens mais ativas e colaborativas, no ambiente escolar.

Kenski (2015) explica que as praticas possibilitam a evolugdo tecnoldgica
e, assim, impdéem novos ritmos e formas de aprender e ensinar, pois € preciso que 0s
facilitadores de conhecimento se apropriem e se adequem as novas formas tecnologicas
de ensino, de modo a conhecerem métodos para a aprendizagem que podem ser ofertados
dentro ou fora da instituicao de ensino, tais como capacitacédo, cursos e preparatoérios que
ensinam os usos de ferramentas tecnoldgicas para aplicagdo com os alunos.

Conforme Bagno (2016), para o ensino de Lingua Portuguesa, é preciso criar
espagos na sala de aula, para as teorias dos géneros textuais, da analise linguistica e
oralidade, leitura e produgao de textos com o propdsito de alcangar os seguintes objetivos
de ler, produzir e interpretar diferentes textos. Os autores acentuam ser possivel incorporar
as metodologias ativas ao ensino de Lingua Portuguesa, assim como agregar valores ao
conhecimento e a aprendizagem como um processo social e colaborativo, haja vista que o
curriculo para aprendizagem é desenvolvido por agao conjunta, ou seja, por meio da agao
do estudante e do docente.

3 METODOLOGIA

Segundo Martins (2019), a pesquisa de campo tem por finalidade observar de
perto os fatos que ocorrem na realidade e realizar a coleta de dados conforme o que foi
observado, e, posteriormente, analisar e interpreta os dados, haja vista a compreensao
e interpretagao do estudo considerando a solidificagdo do embasamento tedrico para tal
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verificagdo. Diante do exposto, foram analisadas, por meio de questionario, as falas dos
docentes de acordo com sua vivéncia em sala de aula.

Para conduzir a investigagao, elegeu-se a pesquisa qualitativa, que, de acordo
com Bortoni (2008), € baseada em reunir registros de diferentes modos, como entrevistas,
fotos, gravagdes, observagdes, dentre outros, possibilitando que o pesquisador faga a
construcao da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa foi realizada com professores de Lingua Portuguesa do 2° ano
do ensino médio, ano 2021, da rede publica de ensino em Sao Luis, no local de trabalho
dos participantes, na tentativa de compreender como estes profissionais utilizam as
metodologias ativas no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Para este trabalho, em razdo de medidas de saude publica, a pesquisa foi
realizada de forma on-line, via Google Forms. O questionario, que contém 12 questdes, foi
elaborado pela propria pesquisadora e aplicado com 05 (cinco) professores. Ressalta-se
também que a identificagcdo dos participantes sera pelas letras do alfabeto para proteger a
identidade dos professores.

O primeiro questionamento feito aos professores de Lingua Portuguesa foi a
idade, cujos resultados estdo apresentados em forma de grafico.

Grafico 1 — Qual a sua idade?

® 3645 @ 16-55 20-35

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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A partir do Grafico 1, observa-se que nao existe uma idade especifica para
professor de Lingua Portuguesa na rede publica de ensino em Sao Luis. Pelos dados, os
docentes possuem idades entre 20 a 45 anos, indicando que esta area de ciéncia € uma
opc¢ao para pessoas na fase adulta recém-saidas do ensino superior e para pessoas que ja
concluiram ou estdo em fase de conclusdo em curso Lato Sensu na area de Letras.

Souza, Pereira e Costa (2012) afirmam que, na formagdo de cursos de
licenciaturas, o docente devera ter habilidades e competéncias técnicas na area de
formacao para apropriagao de teorias e, posteriormente, aplicar no processo de ensino e
aprendizagem.

Dando continuidade a tabulagdo de dados socioeconémicos, indagou-se sobre o
perfil do curso realizado, tempo de conclus&o de curso e tempo de experiéncia em docéncia,
como pode ser visto na Tabela 1.

Tabela 1 - Formacgao, Concluséo e Experiéncia docente

Vocé realizou Magistério ou Ha quanto tempo vocé concluiu o curso | Ha quanto tempo trabalha
Licenciatura? de Magistério e ou Licenciatura? como docente?

03 (trés) participantes 03 possuem mais de 10 anos de pogzégriszn%?;tgép?gt:ﬁos
realizaram licenciatura formacgéo de experiéncia.

01 (um) participante possui

02 (dois) realizaram magistério até 2 anos de experiéncia.

. 02 possuem entre 03 a 05 anos de
e posteriormente cqntemplaram P formacao 01 (um) participante possui
com a licenciatura entre 6 a 10 anos de
experiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Percebe-se que ndo ha um perfil fechado para a formagao e experiéncia em
docéncia. Pimenta (2002) explica que as experiéncias séo advindas desde a vivéncia como
discente, passando pela formacao superior onde se alimenta das teorias até o exercicio do
oficio, momento de troca de conhecimentos e experiéncias.

Prosseguindo, instigou-se se possuem cursos de capacitagcbes na area de
tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo, e de que forma contribuiram para a
atividade profissional. As respostas foram as seguintes:

Professor(a) A — “sim, como forma de aprimoramento sempre busco cursos de
capacitagcbes na area. Como inovagao para sala de aula.”

Professor(a) B — “sim de modo significativo. Em relagdo as minhas aulas insiro
alguns aplicativos para que a aula ndo seja muita magante e que os alunos possam
participar e desse modo percebo o que aprenderam e o que estao com dificuldades
para poder sanar.”
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Professor(a) C — “sempre busco até porque hoje tudo envolve a tecnologia.
Contribui de forma significativa, posso enriquecer minhas aulas e permiti mais
autonomia do meu aluno.”

Professor(a) D — “atualmente temos que estar cem por cento atualizados porque
o aluno esta mais atualizado em questao de tecnologia. Sempre busco saber o que
eles estdo navegando como forma de aplicar o conteudo de acordo com a vivéncia
deles.”

Professor(a) E — “sim e de diversas areas. Sempre digo que as tecnologias vieram
como forma de quebrar o gelo que existia para o ensino tradicional, podemos
modificar, inventar, criar novas formas para aprendizagem e assim permitir que o
aluno se sinta a vontade para ser criativo, autbnomo do seu proéprio conhecimento.”

E notério que, com as tecnologias, os professores estdo buscando mais
capacitacbes e aperfeicoamentos tecnoldgicos. Arcuri (2008) explica que as novas
tecnologias contribuem para o papel do professor, tendo em vista que a capacitacao
docente deve ser continua, sendo este o responsavel pelo dominio de conteudo a serem
ministrados e, consequentemente, pela formagao de seu aluno.

Indagou-se aos professores qual a concepgao deles sobre metodologia ativa,
obtendo as seguintes respostas:

Professor(a) A— “Ferramentas complementares para estimular e despertar saberes
de ambas as partes, pois o professor também esta em constante aprendizagem”.

Professor(a) B — “Necessarias para o processo de ensino e aprendizagem”.

Professor(a) C — “A metodologia ativa é um procedimento vasto que abrange
distintas praxis em sala de aula, tencionando desenvolver a autonomia e
protagonismo do aluno em seu processo educativo. Ou seja, o aluno torna-se o
personagem central e o responsavel principal por seu processo de aprendizagem”.

Professor(a) D — “Novas formas para aprendizagem tanto para o docente quanto
para o aluno’.

Professor(a) E — “Acho muito interessante e muito eficiente. Hoje o mundo gira em
torno da tecnologia. Acredito que seja uma forma de inovar e buscar novas formas
meétodos de ensinar”.

Observa-se que todos os participantes tém entendimento do que € metodologia
ativa, e ressaltaram a importancia de mudangas que podem ajudar para o desenvolvimento
do aluno. Borges e Alencar (2014) complementam dizendo que a metodologia ativa envolve
processos interativos voltados para o conhecimento individual ou coletivo, enfatizando que
o0 método ndo deve ser impositivo, mas de modo a facilitar para o aprendizado do aluno.

Em seguida, questionou-se quais métodos eles utilizam em sala de aula, obtendo
as seguintes respostas:

Professor(a) A — “Prototipacéo, sala de aula invertida, construcdo de projetos,
kahoot, formularios, arquivos compartilhados, Canva.”.
Professor(a) B — “Sala de aula invertida, aplicativos educacionais, foruns,

produgéo colaborativa”.

. |
TlGS&EGD TICs & EaD em Foco, S&o Luis, v. 9, n. 1, jan./jul., 2023.
__________________emfocdl




Professor(a) C — “A sala de aula invertida (coloco o aluno para estudar previamente
o contetido e depois ele mesmo ensina o contetido na sala); ensino hibrido (o ensino
é presencial e online) e gamificacdo (utilizado jogos voltados para situacées de

ensino)”.
Professor(a) D — “Gamificacéo, sala de aula invertida”.
Professor(a) E — “Utilizando a metodologia onde o aluno é o centro do

conhecimento, agugando sua criticidade”.

Nota-se que, conforme a resposta dos professores, eles buscaram capacitagées
para aplicagdes de diversas metodologias, sendo que a mais utilizada por eles é a sala de
invertida. Em relagdo a esse método, Moran (2015) confirma as inUmeras possibilidades
de utilizar a sala de aula invertida no processo educativo, por proporcionar autonomia do
estudante, interacao social, haja vista a contribuic&o interdisciplinar para o ensino.

No que diz respeito a inser¢ao da aprendizagem ativa em sua atividade docente,
0 que mudou?

De acordo com as respostas dadas pelos docentes houve um enriquecimento em
suas aulas, por exemplo, ficaram mais dinamicas, tendo maior participagado dos discentes
gue se mostraram mais focados e evoluiram com as propostas de intervengao. Percebe-se
que a aprendizagem ativa ndo é s6 um meio de prender a ateng&do do aluno, mas também
tem um propdsito maior de “aprendizagem”. Nesse sentido, o docente cumpre o seu papel
de mediador do conhecimento com o auxilio de um método para o ensino, como pode ser
visto a sequir:

Professor(a) A— “Aaula ficou mais dindmica. Aprendizado diario com memoriza¢do
e construgédo de modelos autorais.”

Professor(a) B — “Houve mais participagdo e engajamento. Desmistifica a matéria
como dificil e complexa.”

Professor(a) C — “Quando o aluno compreende ativamente a qudo dindmica é a
Lingua Portuguesa, seu raciocinio é desenvolvido, assim como a imaginagdo, sem
deixar de lado a capacidade de pensar e extrair significados dos contetdos.”

Professor(a) D — “Evolugéo, os alunos prestam mais atengdo. Com a uniao de
atividade tedrica associada a pratica continua enriqueceu o ambiente escolar.”

Professor(a) E — “Maior percepcédo dos conteudos, a autonomia dos discentes.”

Conforme a fala apresentada pelos professores, fica claro que, com a inclusao
de novas formas de aprendizagem, a qualidade da aula e do ensino mudou positivamente,
inserindo os discentes em varias atividades propostas e ou adequacgao das mesmas. Berbel
(2016) confirma que as metodologias ativas possibilitam a construcédo de conhecimentos
seja para aprender diretamente e/ou por meio de resolugéo de problemas. Logo, o professor
estimula a autonomia do aluno para novos métodos e formas de aprendizagem.
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Quando questionados quais os beneficios para o ensino de lingua portuguesa,
os professores responderam:

Professor(a) A — “Aprendizado diario com memorizagdo e construgdo de modelos

autorais.”
Professor(a) B — “Desmistifica a matéria como dificil e complexa.”
Professor(a) C — “Quando o aluno compreende ativamente a quéao dinamica é a

Lingua Portuguesa, seu raciocinio é desenvolvido, assim como a imaginagdo, sem
deixar de lado a capacidade de pensar e extrair significados dos contetidos.”

Professor(a) D — “Maior percepgéo dos contetdos, a autonomia dos discentes”
Professor(a) E — “Essencial.”

Dessaforma, no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, segundo Xavier
(2005) explicam que as midias podem ser utilizadas como uma proposta pedagdgica ludica
que instiga e enriquece as aulas possibilitando a participagao ativa do aluno. Prossegue
dizendo que amplia o conhecimento e desperta o senso autocritico do sujeito, pois instiga
o discente a autonomia.

Do ponto de vista profissional interrogou-se; de acordo com a experiéncia vivida,
o que influenciou para aprendizagem de seus alunos?

Professor(a) A — “A participacédo deles mais interagida.”

Professor(a) B — “A sala de aula deixa de ser um ambiente sem conexdo com a
realidade do aluno.”

Professor(a) C — “A metodologia ativa com absoluta certeza influenciou na
aprendizagem dos alunos, visto que a mudanga do ensino tradicional expositivo
para aulas onde podem participar ativamente, melhorar o processo.”

Professor(a) D — “Ficaram mais participativos”
Professor(a) E — “A criticidade.”

Para Borges (2002), a pratica pedagdgica no cotidiano do docente reflete
diretamente na aprendizagem do discente. Assim, os conhecimentos da formacéo
profissional ndo se resumem so6 as experiéncias prévias, mas também em outros saberes,
como: curriculares, experiéncias prévias dos alunos, disciplinares, relacdes que o professor
estabelece com a realidade, etc.

No que se refere as perspectivas futuras com o uso de metodologias ativas para
0 ensino e aprendizagem, os docentes realizaram as seguintes falas:

Professor(a) A — “Possibilidade de fazer os alunos pensarem mais e o professor
sair da zona de conforto.”
Professor(a) B — “As metodologias ativas sdo uma realidade que os profissionais

da educagao devem acolher e buscarem se especializar. Em outras palavras, é a
oportunidade que o professor tem de se inserir a uma nova realidade educacional.”
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Professor(a) C — “Meus alunos sdo da geragao onde a tecnologia é nata, entao
ensinar por meio de metodologias ativas € a maneira de inserir uma aprendizagem
mais significativa. Logo, as perspectivas futuras é ter sempre os recursos pedagégicos
necessarios para tornar as aulas ndo sé atrativas, mas de facil assimilagdo para
eles.”

Professor(a) D — “Mais conhecimento”
Professor(a) E — “Acho que todo educador tem a obriga¢do de usar.”

Diante do exposto, constata-se que os professores se sentem preparados e
percebem-se a busca da formacao continuada e o empenho profissional. Para Gemignani
(2012) explica que este novo modelo de ensino exige mudangas, tanto no sistema escolar
guanto nas didaticas dos curriculos, para poder contribuir em novas competéncias na pratica
em sala de aula conforme as necessidades educacionais, conhecimento interdisciplinar,
inovagao, dentre outros, possibilitando ao docente maior autonomia, métodos inovadores e
estratégias de ensino.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da pesquisa realizada, foi possivel compreender que, com a insercédo das
metodologias ativas em sala de aula, o docente de Lingua Portuguesa sentiu a necessidade
de buscar formagbes e capacitagbes na area das Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicagao, em razao da “invasédo” das midias interativas no contexto escolar.

Nesse sentido, observa-se que o professor devera estar em constante
aprendizagem, seja para os conteudos programaticos, seja para o acompanhamento das
inovagdes tecnoldgicas, pois as inovagdes deixaram de ser apenas um meio interativo
incorporado nas praticas pedagogicas dos docentes. Logo, atualmente, o aluno ja vem com
uma bagagem sobre tecnologia, a qual o docente deve moldar para usos escolares.

E importante ressaltar que o sistema escolar deve modificar seu olhar para a
educacao tecnoldgica, dispondo de suporte multidisciplinares, no qual se faz necessario o
professor sair de dentro da sua zona de conforto, a “sala de aula”, e percorrer as multiplas
possibilidades que a tecnologia oferece.

Considerando as novas praticas de ensino propiciadas pelas tecnologias
da informacdo e comunicacéo, por meio de acdes extensionistas, parcerias e formagao
continuada de professores de Lingua Portuguesa da rede publica, € necessario ofertar
acesso a conhecimento tedrico-pratico como forma de debate, ensino e aprendizagem para
a Lingua Portuguesa relativa as metodologias ativas. Para tanto, uma pesquisa jamais
estd acabada, pois a cada dia surgem novas teorias e novos métodos. Como estimulo
e forma de recomendacao, sugerem-se discussdes dentro e fora da unidade de ensino,
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disponibilidade de recursos metodoldgicos para a aplicabilidade em formato virtual para a
comunidade docente.

Portanto, o presente trabalho conseguiu apresentar algumas perspectivas, nas
quais o docente de Lingua Portuguesa recorre as metodologias ativas de maneira constante
para melhorar suas aulas, dominar os conteudos ministrados, realizar interagcbes com o0s
alunos e proporcionar autonomia, considerando sua vivéncia e capacitacdo como pratica
pedagogica.
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